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Introduzione

Il volume che presentiamo intende ricostruire i principali
snodi della storia dell’educazione del Novecento con parti-
colare riguardo all’Italia, quali la lotta all’analfabetismo, I’af-
fermazione di una visione pedagogica sempre pitl attenta alle
peculiarita e ai bisogni educativi nelle diverse fasi della vita
e in specie nelle prime tappe dell’etd evolutiva, la diffusione
della scolarizzazione fino all’avvento della scuola di massa,
Pincremento dell’istruzione femminile e la trasformazione dei
modelli educativi proposti alle ragazze, la progressiva perdita
della centralita della scuola nella formazione delle giovani gene-
razioni anche in conseguenza dell’accesso, recentemente sempre
pitl massiccio, ai nuovi mezzi di comunicazione, a Internet e
ai social media. Si tratta di temi cui la ricerca storica ha gia
dedicato ampia attenzione, anche se sono auspicabili ulteriori
approfondimenti. Cid che caratterizza approccio adottato in
questa sede ¢ un’inedita sinergia fra storia dell’educazione e
storia della scuola per fare luce sui diversi momenti e luoghi
della formazione di bambini e ragazzi avvicinata sia nel tempo
piu istituzionale della scolarizzazione, sia negli spazi pit privati
del tempo libero, quali il gioco e la lettura.

La narrazione prende le mosse dall’Ottocento perché ¢ in
quel secolo, come evidenzia Giorgio Chiosso nella prima parte
del libro, che la borghesia liberale veicola i propri ideali e i
propri stili di vita, guida i processi di modernizzazione che
segnano il passaggio verso la societa del progresso economico,
scientifico, tecnologico, e si sforza di far transitare, alla luce di
questi criteri, le plebi in popolo, proponendo nuovi modelli
educativi e scolastici. La visione culturale che ispira questi
processi si radica nella fiducia nel sapere e nell’istruzione,
salutati come forze di evoluzione morale e materiale. Per ap-
partenere alla societa e alla civiltd coeva era necessario essere
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alfabetizzati; 'ignoranza andava rimossa tramite la diffusione
sempre piti capillare della scuola primaria la cui obbligatorieta
(almeno per i primi anni) fu oggetto di interventi legislativi da
parte di non pochi Stati europei proprio durante I'Ottocento.

Questa eredita consegnata al «secolo brevex, al Novecento,
trovava rinforzo in una nuova pedagogia che si stava diffon-
dendo tra i due secoli nel Vecchio e nel Nuovo Continente e
che, come scriveva Dewey nella notissima pagina di Scuola e
societd, spostava il centro di gravita dell’educazione da cio che
& esterno all’alunno (il metodo, Pinsegnante, il programma) al
bambino. Il puerocentrismo perd non riusci a diventare subi-
to, nei primi decenni del Novecento, la cifra caratterizzante
della prassi educativa, in quanto travolto dai totalitarismi, ma
anche ritardato nella sua ricezione dalla persistenza di modelli
tradizionali che stentavano a essere scalzati. Stili formativi
che rinviano al puerocentrismo o all’autoritarismo infatti si
alternano e coesistono durante tutto il Novecento e fino ai
primi anni del XXI secolo, come documenta Ilaria Mattioni
nella seconda parte del libro.

La ricostruzione di queste dinamiche tra le due guerre
mondiali, nel secondo dopoguerra, negli anni del boo eco-
nomico e negli ultimi decenni del XX secolo tiene si conto
della nuova cultura pedagogica, ma soprattutto valorizza le
fonti materiali, dai giocattoli ai libri per ragazzi, dalla moda
agli strumenti comunicativi che si affermano nel tempo (pe-
riodici, cinema, televisione, Internet) e che contribuiscono,
con la loro ampia diffusione, alla creazione di nuovi modelli
educativi. Si & voluto cioé cogliere non solo lo sguardo degli
adulti sull’educazione, ma anche il punto di vista dei destinatari
dei processi formativi, ovvero dei minori. L'approvazione, il 20
novembre 1989, da parte delle Nazioni Unite della Conven-
zione internazionale sui diritti dell'infanzia sembra sugellare
il primato del puerocentrismo sull’autoritarismo, anche se di
fatto forme di adultismo, pil striscianti e ambigue, derivanti
ad esempio dall’insinuarsi negli spazi ludici delle logiche
consumistiche o dal controllo e dall’organizzazione sempre
pitt pressante dei tempi dei ragazzi, continuano a connotare
anche oggi la vita dei piti giovani.

E indubbio che, se attualmente la scuola & una delle
agenzie educative che concorrono alla formazione delle gio-
vani generazioni, come gia si € accennato, nella seconda meta
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dell’Ottocento e per buona parte del Novecento essa era il
luogo che in modo prioritario svolgeva il rilevante compito
di trasmettere a bambini e ragazzi la cultura dell’epoca e al
quale era affidato il ruolo di integrarli nel contesto sociale e
dei valori di riferimento. Nella terza parte del libro, redatta
da Carla Ghizzoni, viene fatta luce sull’evoluzione del sistema
scolastico in Italia lungo tutto il XX secolo. Agli inizi del No-
vecento, sulla scorta delle esigenze connesse alla crescita eco-
nomica del paese nonché dell’affermazione di visioni culturali
e politiche attente alla promozione dell’educazione popolare
e alla sconfitta dell’analfabetismo, si assiste al potenziamento
della scuola dell’obbligo e dell’istruzione dei ceti piti deboli. La
questione della revisione della scuola media e delle universita
fu invece assunta in pieno dalla riforma di Giovanni Gentile,
per il quale la formazione della classe dirigente rappresentava
il vero problema della scuola del dopoguerra. Se la volonta
di restaurare il sistema casatiano guidod I'operato del filosofo
siciliano, ¢ indubbio che gia durante la sua permanenza alla
Minerva e poi in modo sempre pilt stringente negli anni suc-
cessivi, tutto il sistema formativo — dagli asili alle universita
~ fu coinvolto nel processo di fascistizzazione dei giovani e
nell’attivita di propaganda del regime.

Forse in modo pit evidente rispetto alle fasi precedenti,
nel secondo dopoguerra, allorché I'Italia mutava il corso
della propria storia politica e avviava la fase repubblicana,
la vita scolastica appare segnata si da discontinuitd ma an-
che da continuita rispetto al passato; aperture e resistenze
al cambiamento coesistono e si fronteggiano fino a tempi a
noi vicini. Per un verso la classe politica, in collaborazione
con il mondo della scuola, cercava di realizzare 1’obiettivo
di una decisa e indubbiamente necessaria riforma. Lintento,
non conseguito durante il centrismo degasperiano, che pure
investi consistenti risorse nella rinascita anche materiale della
scuola, fu ripreso dai governi del centro-sinistra; in quegli anni
solo una parte, tuttavia importante, dei propositi riformatori
fu messa a punto, con la creazione della scuola media unica
e della scuola materna statale. Si tratta di parziali riforme,
ma di portata storica visto che finalmente era recepito il
principio dell’istruzione obbligatoria per almeno otto anni
sancito dall’articolo 34 della Costituzione, che la scelta dei
proprio destino professionale era posticipata a 14 anni dopo
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otto anni di studio eguale per tutti, al di 1a della provenienza
sociale, e che 'educazione infantile cessava di essere esclusiva
espressione dell’iniziativa privata o degli enti locali.

Ma se la politica si attardava, restando prigioniera della
conflittualita fra alleati e delle resistenze delle opposizioni, la
scuola era comunque interessata da un rinnovamento culturale
dall’interno di cui erano protagonisti insegnanti e movimenti
educativi d’avanguardia, ma anche da una progressiva trasfor-
mazione da istituzione elitaria a istituzione di massa, quale
conseguenza del deciso incremento delle iscrizioni agli istituti
secondari e agli atenei, per effetto del maggiore accesso dei
figli dei ceti pit deboli, della creazione della scuola media
unica e della contestazione giovanile.

Alcuni dei punti fermi del sistema scolastico selettivo
ereditato dall’Italia liberale (quali, ad esempio, I'accesso alle
facolta universitarie diversificato in base alla scuola secondaria
di provenienza, 'omogeneitd dei contenuti culturali e degli
indirizzi di studio rigorosamente decisi dai vertici ministeriali)
sopravvissuti al passaggio dall’Ttalia fascista e monarchica all’l-
talia democratica e repubblicana cadevano via via sotto i colpi
dei provvedimenti varati in fretta per accogliere le richieste
di riforma avanzate dagli studenti e sposate, in alcuni casi,
dai docenti, ma anche delle innovazioni promosse dalle élite
pedagogiche. Anche in questa parte, come gia nelle altre che
compongono il libro, sulla scorta delle piu recenti suggestioni
storiografiche, 'analisi ha cercato di concentrarsi non solo sulle
politiche scolastiche, ma anche sui protagonisti della relazione
formativa in aula (docenti e alunni), sulla cultura materiale della
scuola (libri di testo, discipline), sulla modificazione, lenta per
lunghi tratti, dei modelli educativi trasmessi.

La ricostruzione giunge fino a tempi pit recenti di cui
perd si fatica a tracciare la sintesi con il dovuto distacco. Il
proposito perseguito, in questo caso, non & stato comunque
quello di pervenire a una lettura esaustiva, quanto piuttosto
quello di fare emergere le direttrici del cambiamento avvenuto
e in atto e consegnare ai lettori possibili chiavi interpretative
del presente tempo educativo.

1l volume & Pesito di un progetto condiviso da Carla Ghizzoni
(autrice della terza parte) e da Ilaria Mattioni (autrice della seconda
parte). Ha collaborato Giorgio Chiosso (autore della prima parte).

Parte prima

Educare nell’Ottocento
tra valori borghesi e ideologia del progresso

di Giorgio Chiosso




Capitolo primo

L’educazione nell’Ottocento

1. Una nuova scala di valor:i mondani

I principali fenomeni educativi che connotano il XX secolo
— la sconfitta dell’analfabetismo e la diffusione generalizzata
della scuola, la modernizzazione della pedagogia, il consolidarsi
del ceto professionale degli insegnanti, la nuova sensibilita
verso l'infanzia e la fanciullezza con 'emergere di consumi
specifici (libri e giocattoli) — hanno le loro radici nel secolo
precedente. Nell’intrecciarsi con i grandi eventi che introdu-
cono I'Europa ottocentesca nella modernita (’affermazione
della societa borghese, il valore attribuito al progresso, la cir-
colazione della cultura self-helpista) essi danno all’educazione
significati e organizzazione ormai molto distanti dall’Ancien
Régime. E impossibile impadronirsi del Novecento se non
si ha ben presente la traiettoria ottocentesca che lo prepara.

Dinteresse per 'educazione costitul un fattore costituente
della societa liberale e borghese coerente con il duplice compito
storico che essa persegui: dissolvere I'antico ordine, le credenze
religiose e le superstizioni che per secoli avevano garantito la
stabilita sociale e promuovere un sistema pitt moderno di ideali,
di stili di vita, di rapporti sociali. Una nuova scala di valori
mondani disegnd la visione della vita: 'importanza attribuita
al prestigio personale non pitt dipendente dalle condizioni di
famiglia e spesso fatto coincidere con il successo economico,
Papprezzamento per la capacita d’iniziativa, la coltivazione
di un’etica individualistica solo temperata dalle convenienze
sociali, la sensibilita filantropica verso le condizioni di vita della
plebe, per sottrarla all’incivilta, alla sporcizia, alle abitudini
secolari che ostacolavano la crescita e la stabilita sociale!.

! P. Macry e R. Romanelli (a cura di), Borghesie urbane dell’Ottocento,
in «Quaderni storici», 1984, 2, pp. 334-710.
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Alla staticita della vita nell’Ancien Régime la borghesia
ottocentesca oppose un dinamismo senza precedenti in nome
del progresso e cioé un moto di rinnovamento nel quale sin-
trecciavano ideali politici (per esempio la rivendicazione della
liberta personale e la lotta per 'indipendenza nazionale come
nel caso del Risorgimento italiano) e trasformazioni economi-
che e scoperte scientifiche in grado di rivoluzionare il mondo
produttivo. Attraverso il progresso si entra nella modernita,
espressione che comincid a circolare per contrastare le con-
suetudini del passato e il culto della tradizione.

La citta fu il cuore della societd liberale e della moder-
nizzazione: qui si affermd un nuovo modo di produrre e di
consumare, qui si avviarono processi di secolarizzazione e
si dissolsero pitt nettamente gli antichi valori e legami col
passato (pili resistenti nella societd rurale), qui convissero e
si confrontarono gli interessi borghesi e le prime forme di
proletariato. Introdurre la Nazione nella modernita significava
favorirne i progressi economici e modernizzarne gli stili di vita,
mentre contrastare le «novitd» comportava invece limitarne
le prospettive di sviluppo. Senza la diffusione della scuola
questo progetto restava incompiuto: la societa del progresso
e della modernita, su cui erano innestati gli ideali nazionali e
patriottici, non poteva tollerare 'ignoranza.

Un ulteriore fattore che connotd I'Ottocento fu la diffusio-
ne, specialmente a partire dalla seconda meta del secolo, della
cultura self-helpista fondata sui principi dell’autodisciplina,
dell'impegno personale e dell’austerita. Ispirata all’esempio
di quanti avevano saputo elevarsi socialmente ed economica-
mente grazie alla volonta, alla fermezza del carattere, alla
dedizione costante nel lavoro, essa offri un concreto modello
per migliorare le condizioni morali e materiali, basandosi sulla
volonta di ciascuno. Con il suo misto di puritanesimo e di
ottimismo laico tipico del pragmatismo anglosassone (grande
influenza esercitd il volume di Samuel Smiles Azutati, che
Dio t’aiuta!, in Italia i principali promotori del self-helpismo
furono Michele Lessona e Gustavo Strafforello) e la fiducia
nelle capacita di ciascun individuo di costruirsi il proprio
futuro indipendentemente dalle condizioni di nascita, il self-
helpismo innesco un graduale mutamento della mentalita
popolare, favorendone 'inquadramento entro i principi della
societa liberale.
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E precisamente nel quadro culturale, economico e sociale
appena sommariamente descritto che va collocata la centralita
attribuita all’'educazione e all’istruzione nel corso del XIX seco-
lo. Non si poteva partecipare alla civilta moderna se il popolo
non era convenientemente educato (e cioé reso moralmente
partecipe dei destini della Nazione) e istruito (cioe almeno
capace di leggere, scrivere e far di conto) per farne parte in
modo attivo. L'istruzione primaria, in particolare, comincid ad
affermarsi come un’esigenza generalizzata — e non pit affidata
all'iniziativa dei singoli — fino a giungere nel secondo Ottocento
all'obbligatorieta dell’istruzione, compresa quella femminile,
alla serrata lotta per estirpare 'analfabetismo e alla diffusione
ad ampio raggio delle scuole.

2. Leducazione del popolo. Heinrich Pestalozzi

Con i primi decenni del secolo sbiadi — almeno in via di
principio perché nei fatti le resistenze sulla necessita dell’i-
struzione popolare durarono a lungo — il dibattito che in eta
illuministica aveva visto contrapposte due distinte posizioni
sull’educazione dei ceti subalterni. In molti philosophes (com-
prese personalita importanti come Rousseau e Voltaire) erano
vivi il pregiudizio e il timore che operai e contadini una volta
istruiti potessero manifestare velleita di ascesa sociale e conse-
guentemente destabilizzare 'ordine costituito. De La Chalotais,
autore di un celebre Essai d’Education Nationale (1763) e
consigliere del re Luigi XVI, in pieno Iluminismo lamentava,
ad esempio, che «anche i lavoratori vogliono studiare e dopo
una misera educazione disprezzano la professione dei padri,
vanno a ingrossare le file dei legulei e diventano individui
dannosi alla societas.

Altri settori della cultura illuministica stimavano ben al-
trimenti il valore dell’istruzione del popolo e ne valutavano
la diffusione in modo positivo. Economisti come il francese
Anne Robert Turgot e I'inglese Adam Smith e sovrani «illu-
minati» come Federico IT di Prussia e Maria Teresa d’Austria
la ritenevano un’opportunita per consolidare I'ordine sociale
e migliorare la produzione nazionale. Nel quinto capitolo
del suo noto saggio La ricchezza delle nazioni (1776), Adam
Smith, ad esempio, individuava nell’istruzione un’importante
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risorsa per potenziare le conoscenze e le abilita dei cittadini,
auspicando che essa fosse obbligatoria e a carico dello Stato.
Dietro la spinta napoleonica e le iniziative avviate gia nel
tardo Settecento in Prussia e nell'Impero austriaco si rafforzo
la convinzione che fosse necessario «educare e istruire il popo-
lo». Per rispondere a questa esigenza cominciarono a cambiare
fisionomia — specialmente a partire dalle realta nordeuropee
— scenari da secoli consolidati, in primo luogo quelli scolastici,
concepiti secondo nuovi criteri e sempre piu affollati di allievi
che fino a qualche decennio prima sarebbero stati destinati
all’analfabetismo. Fecero la loro comparsa nuovi interessi
pedagogici come la cura verso 'infanzia e P'attenzione verso
la popolazione giovanile povera. Se lasciati a sé stessi i poveri
potevano costituire una seria minaccia per 'equilibrio sociale.
A sostegno dell’educazione si dichiard un’ampia schiera di
protagonisti: uomini di governo formati nella cultura illuministi-
ca, medici e generosi filantropi, importanti ecclesiastici e semplici
religiosi preoccupati di riconquistare alla fede le masse dopo la
stagione rivoluzionaria, imprenditori bisognosi di manodopera
piti preparata, nobildonne premurose verso 'infanzia e, natu-
ralmente, pedagogisti ed educatori che avvertivano I'esigenza di
tenere in maggior conto la realta infantile, di curarne il corpo e
I'intelligenza e in cerca di efficaci metodologie d’insegnamento.
Fu quasi scontato che a fronte di questi cambiamenti alle
nuove prospettive pedagogiche si associasse anche maggiore
attenzione verso la realtd sociale. Fino a quel momento la
pedagogia si era concentrata sui metodi per la trasmissione
dei contenuti fermo restando che per ogni ceto era prevista
un’idonea educazione. Tra fine Settecento e inizio Ottocento
ci si avvid a considerare I'educazione anche in prospettiva
sociale: non bastava istruire il popolo, occorreva educarlo e
cioé disciplinarlo mediante la formazione di comportamenti
che giovassero all’armonia della societa.
Sulla scia dell’intuizione comeniana, si deve a Heinrich Pe-
stalozzi (1746-1827) la prima messa a punto sulla natura del-
I'educazione popolare?. Leducatore elvetico aveva una visione

2 Sy Pestalozzi: E. Becchi (a cura di), Pestalozzi. Scritti sceltz, Torino, Utet,
1970; M. Soétard, Pestalozzi, Patis, Puf, 1995; M. Soétard e Ch. Jamet (a cura
di), Le pédagogue et la modernité: A l'occasion du 250° anniversaire de la naissan-
ce de Jobann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Berne, ecc., Peter Lang, 1998.
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positiva del popolo, con uno sguardo preferenziale rivolto ai
poveri, il tassello a rischio per una societa stabile ¢ ordinata.
Se adeguatamente aiutati a inserirsi nei cambiamenti in cors0,
a conoscere le tecniche moderne dell’agricoltura e ad approfit-
tare del lavoro nelle manifatture era possibile allontanarli dal
disordine sociale e morale in cui spesso vivevano e sollevarli
verso esistenze migliori. A questi principi si ispirarono le sue
opere pit importanti (Leonardo e Gertrude, Come Gertrude
istruisce i suot figli, Madre e figlio e 1] canto del cigno) e in
relazione a essi furono organizzati gli istituti scolastici aperti
in varie localita (Burgdorf, Yverdon, Stans, Neuhoff).

Secondo I'educatore zurighese la societa & iniquamente ma
fatalmente divisa tra ceti: ricchi e poveri sono sempre esistiti
individui che possiedono e sciupano il superfluo e individui
che non hanno il necessario. A questa diseguaglianza secolare
nessun potere potra mai porre rimedio. Se si vuole conserva-
re 'armonia e combattere il disordine occorre che ciascuna
parte sociale compia il proprio dovere. All’aristocrazia e alla
bprghesia illuminata Pestalozzi affidava il compito — secondo
Vimpostazione filantropica e paternalista — di farsi carico dei
poveri, erigere scuole e garantire la giusta remunerazione al
lavoro. T ceti popolari non potevano, a loro volta, sottrarsi
dall’adempimento del loro compito di lavoratori giudiziosi e
partecipi. Lazione educativa esercitata in famiglia dalle madri e
quella dei maestri nelle scuole erano i capisaldi per assicurare
pace e stabilita.

Accanto alla novita dell’analisi sociopedagogica, Pestalozzi
persegul 'obiettivo di mettere a punto un metodo educativo
universale — valido per ricchi e poveri — che egli attud e per-
feziono gradualmente nei suoi istituti. Qui sta la sua genialita
anticipatrice di tendenze e orientamenti che si sarebbero
svelati pitt tardi in relazione all’affermazione del principio
dell'educazione aperta anche al popolo.

L'apprendimento elementare doveva partire dall’immedia-
to, dagli oggetti e dalle situazioni piti vicine, familiari, dotate
di senso, dalle azioni piti semplici e soprattutto da cio che &
affettivamente pit spontaneo, come 'amore vicendevole di
madre e figlio e, in seguito, il rispetto tra maestro e alunno. 11
metodo doveva muovere dall’intuizione intesa come facolta di
lmmgdigta conoscenza mediante i sensi. Le intuizioni andava-
1o via via sistemate e accresciute con una progressione dagli
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elementi semplici ai piu cornpless'i. Compito (%;ll’edgcatoFe
era percid quello di strutturare gli oggetti dell intuizione in
modo che I'alunno passasse gradualmente dalle prime confuse
perceziont alle nozioni chiare e distinte, ai concetti, alle idee.

Se confrontate con le prassi scolastiche correnti tra Sette
e Ottocento, centrate sull’apprendimento mnemonico e ripe-
titivo, sul diffuso impiego della lingua latina e sulle abitudini
manesche dei maestri, le proposte di Pestalozzi (che in parte
mutuava da Rousseau di cui tuttavia non condivideva I’isola-
mento di Emilio e eccessiva liberta concessa nell’eta infantile)
erano molto innovative almeno su tre punti: il valore attribuito
al sentimento giudicato importante anche sul piano cognitivo
rappresentato dalla madre che insegna a parlare, che contrastava
con le figure maschili del padre e del maestro severe e punitive;
Papprendimento poggiato sull’esperienza sensibile da affinare
progressivamente; la gradualita nella conquista delle nozioni.

3. Una nuova sensibilita verso l'infanzia. Aporti e Frobel

Grande fu 'ammirazione che accompagnd Pestalozzi: i suoi
scritti circolarono rapidamente in tutta Europa. La scuola di
Yverdon, sul lago di Neuchatel, diretta dal 1804 al 1825 ebbe
fama internazionale e fu meta di intellettuali ed educatori:
Robert Owen ne studio da vicino i metodi, il giovane Frobel
fu per qualche tempo un diretto collaboratore di Pestalozz,
traendone grandi benefici («mi sembro di aver trovato qualcosa
che non avevo mai conosciuto») che mise a frutto nei suoi giar-
dini d’infanzia, ne apprezzarono la genialita pedagogica Fichte
e Herbart. James Pierrepont Greaves s’incarico di diffondere
la pedagogia di Pestalozzi in tutto il mondo anglosassone,
Francois Naville apri vicino a Ginevra un istituto ispirato al
modello di Yverdon.

Comincio a circolare tra gli studiosi una pedagogia interes-
sata all’educazione del popolo diffusa nei vari paesi europei im-
pegnata a trasformare, specialmente attraverso la scolarizzazione
dei bambini, masse indistinte di persone ignoranti, superstiziose
e spesso ai limiti della sopravvivenza in popolazioni alfabetizzate
e civilizzate perché fornite del senso morale trasmesso dalla
scuola e dunque utili alla vita comune. Lo spirito filantropico
pestalozziano si manifestd soprattutto verso i bambini a cui la
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miseria, lo sfruttamento e la disattenzione familiare negavano
un’infanzia normale, sensibilita che si affermarono non solo sul
versante pedagogico, ma contagiarono anche 'ampia letteratura
che denuncio la sofferenza dell’infanzia, da Charles Dickens,
cantore di bambini e fanciulli messi a dura prova dal mondo
degli adulti ma in fondo tenaci e caparbi, alle figure delineate
da Victor Hugo, da Cosetta a Gavroche dei Miserabils.

Lattenzione verso I'infanzia si manifestd in modo particola-
re con la creazione di scuole infantili destinate ai bambini pit
piccoli, tra i 2-3 e 1 6 anni che si moltiplicarono in varie parti
d’Europa dopo il 1815, In Inghilterra nel 1816 Robert Owen
apri la prima scuola infantile presso la sua fabbrica di New
Lanark, cui fece seguito nel 1819 a Londra listituto di James
Buchanan. In Germania iniziativa fu assunta da Frobel nel
1817, in Francia, a Parigi nel 1826 Madame Pastoret e Denis
Cochin aprirono le salles d’asile. Tra il 1828 e il 1832 I’abate
Ferrante Aporti a Cremona e il marchese Tancredi Falletti di
Barolo a Torino diedero avvio ad alcuni istituti per I'educazione
della prima infanzia.

Sulla base delle esperienze compiute nelle scuole infantili
londinesi, nel 1823 I'educatore britannico Samuel Wilderspin
(1791-1866) pubblico il primo importante scritto di pedagogia
infantile, On the Importance of Educating the Infant Children
of the Poor la cui notorieta oltrepassd i confini della Gran
Bretagna, favorita dalla traduzione in tedesco promossa nel
1826 da Joseph Wertheimer, filantropo e grande promotore
dell’educazione infantile. Lo scritto di Wilderspin esercitd
un’importante influenza: 'educazione dei bambini piccoli
usciva dai recinti della carita e diventava oggetto dello studio
pedagogico. Dietro I'incoraggiamento di Wertheimer cono-
sciuto a Vienna, Ferrante Aporti fu spinto ad aprire la prima
scuola infantile nella sua citta natale.

Il contemporaneo emergere di scuole per i bambini pit
piccoli in varie parti d’Europa ha attratto interesse degli
storici che si sono interrogati sui motivi concomitanti alla
base delle varie iniziative’. Si pud rispondere, intrecciando tre
spiegazioni: medica, sociale e pedagogica.

? J.-N. Luc, I prom asili infantili e linvenzione del bambino, in E. Becchi
e D. Julia (a cura di), Storia dell’ infanzia. Dal Settecento ad 0ggi, Roma-Bari,
Laterza, 1996, pp. 282-305.
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La prima, di natura medica, riguardd una pit dettagliata,
anche se ancora imperfetta, conoscenza dell’eta infantile. Si co-
mincio a considerarne con maggiore attenzione lo sviluppo fisico
al di sopra dei 2 anni quando, passata la fase dell’allattamento e
del divezzamento segnata da un’alta mortalita, il bambino entrava
in una fase nella quale le prospettive di sopravvivenza erano
pit fauste. L'interesse dei medici era legato all’irrobustimento
fisico, al consolidarsi del linguaggio, al bisogno di mobilita e di
socialitd oltre che alla cura delle malattie tipicamente infantili
(a partire dalla vaccinazione contro il vaiolo) e al contrasto
dellinsufficiente nutrizione in specie nelle infanzie povere.

L'attenzione dei medici incrociava una preoccupazione

sociale diffusa che sollecitava interventi correttivi per scon-:

giurare che il male germogliasse precocemente. Occorreva
tenere i bambini lontani dalle cattive abitudini come il vaga-
bondaggio, la pigrizia, 'indisciplina. Abbandonata agli istinti
naturali e agli esempi di genitori spesso immorali e ignoranti
la «marmaglia cagionevole, rachitica e scrofolosa relegata in
alloggi insalubri o abbandonata alle intemperie»? rischiava di
essere condannata a sviluppare piu le cattive inclinazioni che
perseguire azioni buone. Bisognava strappare i bambini dalla
vita primitiva, difendere la societa e avviarli per la retta via
che avrebbe loro assicurato anche la vita eterna.

Questa visione pessimistica, generalmente condivisa, era in
parte temperata dalla tenerezza con culi, specie negli ambienti
colti, dietro 'influenza di Rousseau, si guardava alla vivacita
giocherellona e alla curiosita dei bambini e si riconosceva
percio all’infanzia il diritto di correre, ridere, divertirsi. La
crescita dei bambini aveva bisogno soprattutto di condizioni
favorevoli: secondo Jean Paul Richter, scrittore e pedagogista
tedesco grande ammiratore e interprete di Rousseau in chiave
romantica, agli adulti spettava «non tanto di dovere innestare il
bocciolo dell’amore, quanto di spezzare il muschio e gli sterpi
che non lasciano passare i raggi solari»’. Se nelle ricerche dei
medici prevaleva il rigore dello scienziato, negli ammiratori
dello studioso ginevrino come Richter primeggiava la visione
idilliaca del mondo dei sentimenti.

4 Ibidem, p. 290.
5 1.P. Richter, Levana o Scienza dell’ educazione, prefazione di G. Allievo,
Torino, Unione Tipografico-editrice, 1903,
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Queste diverse sollecitazioni sortirono sul piano pedagogi-
co due principali modelli di scuola infantile, una centrata sul
gioco e le attivita pratiche (il giardinaggio), una seconda pit
finalizzata alla trasmissione delle prime forme alfabetizzanti.
Sulla scia di Pestalozzi, fu soprattutto Friedrich Frobel (1782-
1852) con i suoi giardini d’infanzia e il suo testo pit famoso,
L'educazione dell’ uomo (1826), a valorizzare la spontaneita dei
bambini e a orientarne il gioco in funzione educativa. Secondo
Frobel il gioco era 'esperienza piti importante e indispensabile
per favorire la crescita e 'espressione infantile, la costruzione
della sua vita interiore e la preparazione alla vita adulta. A
tal fine nel Kindergarten era previsto un insegnamento pre
elementare mediante 'impiego di un apposito materiale (i
doni: cubo, palla, sfera, cilindro...) allo scopo di stimolare la
creativitd del bambino.

Le scuole infantili di Ferrante Aporti (1791-1858) riflette-
vano una pil spiccata attenzione verso 'apprendimento delle
fondamentali cognizioni linguistiche e religiose ordinato secondo
un approccio metodico le cui radici affondavano nella peda-
gogia austriaca tardo settecentesca’. La sistematicita con cui i
«fanciullini» erano introdotti alla lingua e alla storia sacra era
tuttavia temperata dal dialogo definito da Aporti «socratico»,
guidato e animato dal maestro e integrato da canti ed esercizi
ginnici per temprare il fisico dei bambini. Il gioco non rientrava,
invece, negli schemi della pedagogia aportiana.

In Italia le idee di Pestalozzi e le esperienze delle scuole
infantili dell’Aporti (la pedagogia di Frobel circold solo dopo
il 1870) furono diffuse soprattutto attraverso il cenacolo pe-
dagogico toscano (Enrico Mayer, Raffaello Lambruschini e
la sua «Guida dell’Educatore»), gli ambienti milanesi vicini
a Gian Domenico Romagnosi, i periodici di Lorenzo Valerio
(«Letture popolari» e «Letture di famiglia») e la rivista filo
aportiana «'Educatore Primario» in Piemonte. Insieme alla
riflessione e agli scritti del padre francescano Grégoire Girard e
alle opere di madame Albertine Necker de Saussure (entrambi
studiosi svizzeri come Pestalozzi e ammiratori delle sue propo-
ste educative), le novita emergenti nei primi decenni del XIX

¢ M. Piseri, Ferrante Aporti nella tradizione educativa lombarda ed europea,
Brescia, La Scuola, 2008, pp. 175-217. Vedi anche C. Sideri, Ferrante Aports.
Sacerdote, italiano, educatore, Milano, Franco Angeli, 1999, pp. 267-298.
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secolo rappresentarono la base per una visione dell’istruzione
pit sensibile ai bisogni dell’infanzia e, al tempo stesso, alle
esigenze dell’incipiente modernita.

L’emergere di una pili avvertita sensibilita di tipo affettivo
verso l'infanzia e di nuovi stili educativi, ma ancora di nic-
chia, piu rispettosi della personalita infantile non prelusero,
comunque, a fare dell’Ottocento un secolo rousseauiano.
I’Ottocento resta un secolo dell’adulto che guarda all’infanzia
come a un’eta da gestire attraverso prassi regolate anche nei
dettagli dall’alto. I semi sparsi da educatori lungimiranti come
Rousseau, Pestalozzi, Frobel faticarono ad attecchire nella realta
familiare e scolastica. Le consuetudini educative restarono a
lungo ispirate al modello della disciplina rigida e non di rado
anche violenta dei padri e dei maestri.

Tratto prioritario dell’educazione popolare in Italia nella
prima parte del secolo fu 'intreccio che si stabili con le vi-
cende del Risorgimento nazionale. I'educazione del popolo
assunse una fisionomia etico-politica cosi stretta da identifi-
care il fervore patriottico con il sostegno pili ampio possibile
alla diffusione dell’istruzione. Gli interessi anche pedagogici,
per esempio, di Giuseppe Mazzini rappresentarono un caso
indicativo in tal senso e le scuole infantili dell’ Aporti furono
innalzate come bandiere della lotta contro I'oscurantismo dei
governi assolutisti’.

La rivendicazione dell’indipendenza e dell’unita nazio-
nale non poteva prescindere dalla sconfitta dell’ignoranza e
dal miglioramento delle conoscenze e dal potenziamento del
sistema scolastico. Bisognava associare I'idea di Risorgimento
come percorso di redenzione morale e spirituale alla necessita
di inserire I'Ttalia nei processi di modernizzazione che stavano
trasformando ’'Europa. Come ha scritto Carlo G. Lacaita «la
conoscenza della diffusione delle conoscenze scientifiche e
delle loro applicazioni pratiche contribuiva a elevare il livello
di vita materiale e morale delle popolazioni, mettendole in
grado di partecipare al progresso del secolo»®.

7 Sulla pedagogia risorgimentale restano ancora fondamentali, anche a
distanza di oltre mezzo secolo, L. Borghi, I/ pensiero pedagogico del Risor
gimento, Firenze, Giuntine-Sansoni, 1958; A. Gambaro, La pedagogia del
Risorgimento, in Question: di storia della pedagogia, Brescia, La Scuola, 1963,
pp. 407-664; G. Cald, Pedagogia del Risorgimento, Firenze, Sansoni, 1965.

¢ C.G. Lacaita, La cultura tecnico scientifica nell’ Ottocento.: problemi e
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Nazione, libertd, modernita e istruzione erano perciod
le diverse facce del medesimo prisma. Emblematica era la
convergenza tra Cavour e Mazzini: in profondo disaccordo
per quanto riguardava mezzi, metodi e fini della rivoluzione
nazionale, «concordavano, almeno idealmente, su un principio:
che la coscienza nazionale, il sentimento di appartenere a una
patria comune era condizione indispensabile per elevare gli
italiani alla dignitd di uomini e cittadini moderni»’.

Fu in questo spirito che, dietro la spinta dei primi gover-
ni liberali poi proseguita dalla politica di Cavour negli anni
Cinquanta, si sviluppo nel Regno di Sardegna una duplice e
importante riforma ispirata ai valori della modernita: la laiciz-
zazione del sistema scolastico con la creazione del Ministero
della Pubblica Istruzione e 'espansione della scolarizzazione
primaria regolata con le leggi Boncompagni del 1848. De-
cisiva fu linfluenza esercitata da un gruppo di pedagogisti
liberal-cattolici molto sensibili a «popolarizzare 'educazione»
(Domenico Berti, Giovanni Antonio Rayneri, Vincenzo Troya)
ispirata all'insegnamento pedagogico di Ferrante Aporti e
politico-religioso di Antonio Rosmini.

4. La Chiesa e educazione. I Fratelli delle Scuole Cristiane

Per molto tempo ¢ prevalsa la tesi storiografica e politica
che la lenta alfabetizzazione e scolarizzazione del popolo
fosse dovuta all’avversione della Chiesa alla diffusione della
conoscenza per conservare nella fede le masse ignoranti. Da
qualche decennio, sulla base di una documentazione molto
approfondita, questa tesi alquanto semplicistica e viziata da
una punta di anticlericalismo & stata smontata e si & anzi affer-
mata la convinzione che in molti contesti proprio 'iniziativa
di parroci, religiosi, suore e semplici fedeli abbia concorso
in modo importante a moltiplicare gli asili, le scuole, i corsi
professionali'®,

percorsi di ricerca, in ML, Betri (a cura di), Rileggere I'Ottocento. Risorgi-
mento e nazione, Roma, Carocci, 2010, p. 443.

° B. Gentile, La Grande Italia. Il mito della nazione nel XX secolo,
Roma-Bari, Laterza, 2009, p. 22.

0 1,. Pazzaglia (a cura di), Chiesa e prospettive educative in ltalia tra
Restaurazione e Unificazione, Brescia, La Scuola, 1994,
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La Chiesa si affaccio alle soglie del XIX secolo potendo
contare sull’esperienza di una congregazione religiosa creata
apposta per I’educazione del popolo: i Fratelli delle Scuole
Cristiane. Il sodalizio era stato fondato nel 1682 a Reims da
Jean-Baptiste de La Salle (1651-1719) allo scopo di promuovere
Papertura di scuole elementari per i bambini delle classi piu
povere della Francia di allora. La congregazione — formata da
maestri laici vincolati da un voto religioso — poco alla volta
si dotd di un suo codice pedagogico (la Conduite des écoles
chréthiennes del 1706 articolata in due parti: Exercices en usage
dans les écoles € Moyens d’y maintenir 'ordre) e aprl appositi
seminari per la formazione degli insegnanti. In tal modo il
rigoroso metodo messo a punto da de La Salle e dai suoi col-
laboratori (che regolamentava puntigliosamente ogni aspetto
della vita scolastica) era applicato secondo criteri uniformi.

Le scuole lasalliane presentavano numerose novita rispetto
alle prassi scolastiche settecentesche: i Fratelli vi impartivano
I'insegnamento in forma simultanea mediante la distribuzione
degli allievi in classi di livello omogeneo (contro la consuetu-
dine che privilegiava il rapporto individuale maestro-scolaro);
I'apprendimento linguistico avveniva nella lingua materna e
non in latino (da qui 'appellativo di «Ignorantelli» con cui
erano familiarmente noti 1 maestri lasalliani), la scuola era
gratuita (mentre anche le scuole primarie erano solitamente
pagate dalle famiglie), molta importanza veniva assegnata alle
discipline scientifiche e pratiche in vista di una futura profes-
sione. Il successo di questo modello educativo fu immediato
e in pochi decenni le scuole dei Fratelli erano capillarmente
distribuite sull’intero territorio francese, cosi apprezzate da
indurre Napoleone, al momento di riordinare il sistema sco-
lastico francese dopo la stagione rivoluzionaria, ad assegnare
ai Fratelli il compito di provvedere all’istruzione elementare
maschile!,

Le scuole lasalliane giunsero in Italia alla fine degli anni
Venti dell’Ottocento, dapprima in Piemonte, poi a Parma,
Genova, Vercelli, in molte altre citta e nello Stato Pontificio

W T, Pungier e U. Marcato, Pedagogia lasalliana, in P. Braido (a cura
di), Esperienze di pedagogia cristiana nella storia, Roma, Las, 1981, pp. 69-
111; Y. Poutet, Jean-Baptiste de La Salle aux prises avec son temps. Récueil
d’études lasalliennes, Roma, Cahiers Lasalliens, 1988,
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spesso volute da vescovi e sovrani per assicurare all’istruzione
infantile una solida base cristiana. Era proprio su questo punto
che si compiva la frattura tra la Chiesa e il mondo liberale:
non sulla necessita dell’istruzione in sé, ma sulla richiesta
dei liberali che essa fosse laica e non piti monopolizzata dai
religiosi.

Nonostante il prestigio di cui godevano i discepoli di de
La Salle, la pedagogia della Conduite non riusci tuttavia a
incidere in profondita nella vita scolastica italiana. L attivita
dei Fratelli conobbe infatti frequenti e crescenti ostacoli
nei decenni successivi a causa dell’ideologia anticlericale e
antipontificia che animava parte degli ambienti liberali (gli
«Ignorantelli» erano visti come "equivalente dei Gesuiti sul
versante dell’istruzione primaria) e per la diffidenza con cui
furono spesso guardati dai maggiori esponenti della cultura
liberal-cattolica (Gioberti, Aporti). Ma bisogna anche rico-
noscere che i Fratelli manifestarono una certa tendenza a
conservare rigidamente immutato il metodo del fondatore e
dimostrarono scarsa attenzione verso P'emergere della nuova
sensibilita nei confronti dell’infanzia.

La presenza della Chiesa nell’educazione del popolo passo
in prevalenza attraverso altri canali, soprattutto mediante I'ap-
porto caritativo-educativo di nuove congregazioni religiose dalla
fisionomia alquanto diversa rispetto agli istituti di pit antico
conio. La novita consisteva soprattutto nella condivisione della
vita quotidiana dei ceti popolari mediante una presenza attiva
senza privilegi: preti animatori di scuole e corsi professionali
per aiutare i giovani a uscire dalla povert, suore dedite alla
cura dei bambini e alla protezione delle ragazze, semplici laici
impegnati nella stampa, nella propaganda religiosa, nella tutela
del lavoro mediante Societa di mutuo soccorso, ecc.

Lattivismo della Chiesa era finalizzato a salvare dal-
I'«errore» e proteggere dalla miscredenza le masse popolari,
ponendosi al loro servizio nella concretezza e nell’utilita di
opere sociali. Mentre si opponeva sul piano dei principi con
forza intransigente al progredire della modernita laica, contri-
buiva con le sue iniziative a inserire in modo ordinato masse
analfabete nella vita sociale attraverso istruzione e il lavoro.
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5. Tra pedagogia «povera» e pedagogia «coltax

A molti promotori delle iniziative caritative la pedagogia
sembrava un mondo lontano ed estraneo, un territorio spesso
percepito come presidiato dalla cultura liberale, espressione
di quella modernita di cui diffidare. Largamente diffusa era
la convinzione che I'insegnamento catechistico, i sacramenti,
le devozioni religiose e I'esempio dei santi fossero sufficienti
a rispondere alle esigenze educative popolari. Soltanto con il
trascorrere del tempo gli istituti religiosi si resero conto della
necessita di dotarsi di strumenti pedagogici meno approssi-
mativi, specie in conseguenza del graduale passaggio dal sem-
plice insegnamento, pill o meno occasionale, del catechismo
e dell’alfabeto al funzionamento di vere e proprie scuole che
avevano bisogno del riconoscimento dello Stato.

Esemplare si pud ritenere il caso di don Giovanni Bosco,
il fondatore della pilt importante congregazione impegnata sul
fronte giovanile, la Societa Salesiana. Gradualmente allineo i
suoi istituti scolastici e le sue scuole professionali alle norme
dello Stato piemontese e, soltanto piu tardi, quasi al termine
della vita avverti ’esigenza di dare un minimo di sistemazione
pedagogica al metodo preventivo che, sulla base di progressive
esperienze, aveva messo a punto per educare i giovani che
affollavano i suoi oratori'?,

Molto sporadici furono, dunque, i rapporti tra quella che
potremmo definire la «pedagogia povera» — dai contorni tradi-
zionali e legata alle esigenze imposte dalla carita quotidiana —
perseguita dalle congregazioni religiose e la pedagogia elabo-
rata negli ambienti colti che si confrontava con le proposte
educative dell’intellettualitd laica. L'eccezione piu rilevante
riguardd gli istituti religiosi fondati da Antonio Rosmini
(I'Istituto della Carita nel 1828 e le Suore della Provvidenza,
1832). La preoccupazione della formazione cristiana del popolo
era sostenuta dalla sua solida competenza pedagogica nutrita
dall’aggiornata conoscenza dei maggiori protagonisti del di-
battito educativo coevo (Pestalozzi, padre Girard, Necker de
Saussure, Lambruschini)®.

12 P, Braido, Don Bosco prete dei giovani nel secolo delle libertd, Roma,
Las, 2009, 2 voll.

B R. Lanfranchi, Genesi degli scritti pedagogici di Antonio Rosmini,
Roma, Citta Nuova, 1983, pp. 151-176.
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1l sacerdote roveretano divise la sua riflessione — illuminata
dalla sete di comprendere tutto cid che & umano «perché nulla
di umano ci é alieno» — tra ansie di rinnovamento religioso,
il proposito di aggiornare la cultura filosofica e pedagogica
cristiana, in modo da renderla capace di reggere il confronto
con la speculazione moderna, e la ricerca di un efficace metodo
scolastico. Bisognava rispettare e valorizzare in senso cristiano
quanto di buono le idee del secolo precedente avevano lasciato
in eredita in ambito scientifico, artistico e filosofico, e soste-
nere lo sforzo per il miglioramento materiale, intellettuale e
morale delle classi meno abbienti, I’aspirazione a una pit attiva
partecipazione al governo (democrazia) compreso il desiderio
di liberta dei popoli oppressi dallo straniero.

Questo rapporto positivo con I'emergere della modernita,
secondo Rosmini non poteva tuttavia essere lasciato a sé stesso

e andava ordinato, ordine che solo poteva venire stabilendo
una gerarchia dei beni secondo i principi cristiani.

Al vertice era posta la morale religiosa nella quale era
raccolto in sé il vero e assoluto bene dell’'uvomo. Le altre
forme dell’educazione (intellettuale, fisica, sociale e tecnica)
erano mezzi utili per conseguire il fine principale da gestire
secondo la legge dell’unita in modo da assicurare forza con-
vergente alla formazione umana, tema al quale dedicd il saggio
Sull’ unita dell’ educazione (1826). Tra gli obiettivi che 'uomo &
chiamato ad attuare, primario era I’esercizio della volonta. Nel
perfezionamento della volonta si perfezionava tutto 'uomo e
prendeva forma la «persona» e attraverso questa il cittadino
operoso. Il suo destino non si consumava in un circuito pri-
vato e individualistico, ma aveva come obiettivo I’equilibrio
sociale™. Anziché rinchiudersi sdegnosamente in sé stessi, i
cristiani avrebbero dovuto portare la loro riserva di valori nella
societa liberale, limitandone, per quanto possibile, le spinte
antireligiose e stataliste assai vive in materia di educazione.

Accanto allo sforzo di assegnare alla pedagogia cristiana
il suo peso sociale, Rosmini affrontd anche la questione del
metodo, ricercando il supremo principio che, in armonia con
I'«ordine naturale», favorisse 'apprendimento da parte dei

Y L. Prenna, Dall’Essere all'uomo. Antropologia dell’educazione nel
pensiero rosminiano, Roma, Citta Nuova, 1979, pp. 126-158; F. De Giorgi,
Antonio Rosmini e il suo tempo. Leducazione dell’ nomo moderno tra rifor-
ma della filosofia e rinnovamento della Chiesa, Brescia, Morcelliana, 2003.
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fanciulli dei concetti senza costringerli a esercizi innaturali.
Nel respingere I'idea che P'esperienza sensibile fosse 'unica
fonte della conoscenza (come sostenevano Locke, Rousseau,
Condillac), il filosofo roveretano era convinto che la cono-
scenza fosse invece l'esito della graduale scoperta e appro-
priazione della realta e che, percio, I'apprendimento andasse
previsto secondo il principio della gradazione. Questa tesi fu
approfondita nel volume Del principio supremo della metodica
pubblicato postumo nel 1857.

A partire dall’affermazione che nella mente umana era
disposta la capacita di conoscenza, Rosmini riteneva che essa
andasse accompagnata gradualmente a svilupparsi attraverso
una «metodica» (e cioé un processo didattico sequenziale)
regolata dal principio che «le verita siano disposte in una serie
ordinata in guisa, che quelle che precedono non abbiano biso-
gno per essere intese di quelle che seguono». L'apprendimento
doveva cioé muovere da «qualche verita gia nota alla persona
che s’istruisce» e, per successive integrazioni, «svolgere la serie
delle verita che si vogliono comunicare al discepolo».

Questi principi generali sostenuti anche dalle pratiche
del metodismo asburgico furono fatti propri da un gruppo di
discepoli del Rosmini (Domenico Berti e Giovanni Antonio
Rayneri) e influenzarono in modo decisivo 1'organizzazione
della scuola elementare piemontese prima e poi, dopo il 1859
(legge Casati), anche quella italiana.

Capitolo secondo

La nascita della scuola italiana

1. La piaga dell’analfabetismo

All’inizio del XIX secolo in Italia I'analfabetismo costituiva
una realta ampiamente diffusa e socialmente accettata anche
se saper leggere, scrivere e far di conto erano abilita gia da
tempo apprezzate'. Nei ceti popolari, soprattutto quelli rurali,
era normale che i bambini — e soprattutto le bambine — non
andassero a scuola e fossero precocemente immessi nell’attivita
lavorativa. La scuola era considerata un risorsa non necessaria,
sfruttata soltanto da chi aveva nel futuro un’occupazione che
esigesse saper leggere, scrivere e far di conto.

Lapprodo all’alfabeto seguiva inoltre strade molto diverse
per luoghi, tempi ed eta. Si poteva apprendere a leggere e a
scrivere non solo nelle scuole ufficiali, ma anche privatamen-
te, dal parroco, attraverso qualche benefattore, da insegnanti
improvvisati che campavano facendo due o tre mestieri. Non
era raro che si apprendesse I'alfabeto in eta adulta. La stessa
scuola poteva essere frequentata solo per qualche tempo (per
esempio, fino a quando erano apprese le nozioni principali) o
per un tratto dell’anno scolastico, come accadeva in campagna
ove era consuetudine che gli scolari rallentassero o addirittura
abbandonassero la frequenza con l'avvio della stagione dei

! Intorno alla meta del XIX secolo le regioni europee pit alfabetizzate
erano i paesi del Nord (Svezia, Prussia, Scozia ove 'analfabetismo oscillava
tra il 10 e il 20%), cui facevano seguito 'Inghilterra e il Galles e quindi
I'Impero austriaco, il Belgio e la Francia rispettivamente con indici di
analfabeti tra il 30-35% e il 40-45%. L'ltalia era gravemente arretrata con
appena il 20-25% di persone in grado di leggere e scrivere. Una sostanziale
conferma di queste stime giunse nel 1861 con il primo censimento nazio-
nale che fissd il tasso di analfabetismo al 78% (C.M. Cipolla, Istruzione
e sviluppo. I/ declino dell’ analfabetismo nel mondo occidentale, Bologna, 11
Mulino, 2002, tabelle statistiche in appendice).
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lavori agricoli. A dimostrazione di come fosse percepito 1al-
fabetismo come processo graduale basta ricordare che ancora
nei primi censimenti postunitari — e dunque oltre la meta del
secolo — alla rilevazione degli alfabeti e degli analfabeti era
associata anche la quantificazione di coloro che sapevano
soltanto leggere.

Lelogio del «galantuomo» — la persona utile a sé e alla
societa — celebrata sulla scia di Cesare Cantu in tanta lette-
ratura popolare non era necessariamente connessa a queste
elementari competenze, per quanto si sottolineasse I'utilita
di saper leggere e scrivere. Il galantuomo era connotato da
due altre principali caratteristiche: il possesso di virtu etiche
personali e civiche che ne facevano un individuo probo e la
padronanza di un mestiere che lo rendeva un suddito operoso
capace di mantenere sé e la propria famiglia. Alle donne si
chiedeva di essere mogli fedeli, madri premurose e donne di
casa esperte.

Alla fine dell’Ottocento lo scenario era profondamente mu-
tato: saper leggere, scrivere e conteggiare non erano pitt qualita
confinate nella dimensione privata e connesse alla decisione
delle singole famiglie di inviare o meno i figli a scuola, ma
apparivano ormai strettamente associate all’evoluzione sociale,
economica e civile. Fu su queste basi che lo Stato italiano nel
1877 procedette con rigore a rendere obbligatoria la scuola
trai 6 e i 9 anni. Anche le bambine cominciarono a essere
regolarmente scolarizzate.

Nella seconda meta dell’Ottocento I'Italia compi un signi-
ficativo passo verso I’alfabetismo e la scolarizzazione infantile
anche se a fine secolo persisteva una quota importante di
persone analfabete pari a circa il 50% della popolazione. 11
fenomeno era perd ridotto di un quarto rispetto al 1861 e
riguardava in prevalenza le classi di eta pit anziane. Anche
la frequenza scolastica, dietro la spinta dell’obbligatorieta,
compi un notevole progresso, passando dal 43% dei fanciulli
frequentanti in eti 6-12 anni registrato all'indomani dell’Unita
al 64% di fine secolo, pilt maschi che femmine anche se i dati
relativi a queste ultime erano in vistosa ripresa.

Ma soprattutto era cambiata in modo irreversibile la perce-
zione del fenomeno. Una copiosa letteratura popolare diffuse
Putilita dei saperi elementari, descrivendo 1’analfabeta come
un cittadino infelice perché mancante delle risorse minime
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per Vivere in una societa moderna, un inabile destinato ally
ma?gmgh?a sociale, se non proprio un membro nocivo perché
facile vittima di vizi come lo sperpero del denaro il 'vino 5
fumo, il gloco. Tutti vizi conseguenti a una volonta malferma
che, non esercitata a suo tempo sui libri e sui quaderni, poteva
essere faqle premessa del disordine nella vita adulta.’
~ La spinta per Imparare a leggere e scrivere aveva motiva.
zioni leCI:S@. In primo luogo le trasformazioni produttive in
corso specialmente nell'Ttalia centro-settentrionale richiedevano
una manodopera meno rozza, piti alfabetizzata e per i quadri
pitt al}1 anche professionalmente qualificata. Questo spiega
perché l_’alfabetismo si diffuse piti rapidamente nelle zone plgﬁ
progredite dal punto di vista economico. Iincremento poi
della comunicazione sociale scritta (manifesti, giornali pIzCCOli
opusc.oh,'romanzi d’appendice) costitui un’altra im;;ortante
sollecitazione: via via che si transitava dall’informazione orale
a quella stampata, un numero crescente di persone era stimo-
lato a H}lpadronirsi almeno della capacita di leggere. In terzo
luogo c’era il bisogno dello Stato di formare cittadini fedeli
rispettosi delle leggi, bene integrati nelle tradizioni patrie,
pronti a sentitsi «italiani». L'azione promozionale dello Stata
velcqlata mediante I'obbligatorietd scolastica rappresentd un
u!te.rlore e potente fattore alfabetizzante cui si unj Viniziativa
di fllant'ropl e benefattori impegnati a vario titolo a migliorare
le Condlzic_)ni di vita delle classi povere, ¢
Non bisogna pol trascurare, pil in generale, il fatto che nel
Dna della mentalita borghese c’era 'idea che il titolo di studio
fosse; un fattore nobilitante e che, dunque, andare a scuola
costituisse il discrimine tra Iindividuo VirtL;OSO e lindividuo
incivile e potenzialmente pericoloso, anche se abbastanza presto
le hcarte si garebberq mischiate: «La scuola e I'alfabetizzazione
Stmeins;)rtltt?l.lgealtp Giovanni Vlgo. - c}}e'dove'vgnp costituire gli
Adeali per plasmare cittadini docili si convertirono
nelle mani degli operai in strument; di emancipazione e di
lottzA pf;r Paffermazione della propria dignita»?,
nario z'[lllzl{iti:z(“:;) la’ol' ;Jgéi]i‘;ggr;ldr?(rnol 215112; voce Analfabeta )del -D-Z zi0-
ava — secondo un’opinione

* G. Vigo, Gli italjani alla ¢ sta dell’ i
Turi (e d) i ni alla conguista de alfabez‘z}), in S. Soldani e G.
Boloes ;uﬁaMgiingTelglé ;f‘aéz.agsz.’ Scuola e cultura nell’ltalia contemporanea,
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largamente diffusa — a misurare i livelli di civilta delle nazioni dal
rapporto tra alfabeti e analfabeti («la statistica degli analfabeti
¢ uno degli elementi piti importanti per determinare il grado
di civilta di un popolo o di una provincia») e a individuare il
livello di progresso di una nazione in ragione alla diffusione
generalizzata dell’istruzione obbligatoria®.

Con la meta della popolazione che non sapeva leggere
e scrivere, a fine secolo I'Italia restava nella retroguardia
dell’alfabetismo europeo, poco sopra la Spagna e la Russia.
Forti squilibri persistevano tra le varie regioni del paese: a
fronte del 32% di analfabeti del Nord, stava infatti il 52% di
analfabeti del Centro e addirittura il 70% del Sud. All’inizio
del Novecento gli analfabeti in Inghilterra erano appena il 3%
della popolazione adulta, quelli francesi il 5% e quelli belgi
si aggiravano intorno al 12%. A Vienna e a Parigi coloro che
non sapevano né leggere né scrivere erano una minoranza
irrilevante (rispettivamente il 3% e il 4%), mentre a Roma
erano ancora il 22% e a Napoli il 43%*. L’analfabetismo tra
le reclute italiane si aggirava intorno al 30% contro il 12%
del Belgio, il 4,3% della Francia, il 2,3% dell’Olanda e la
pressoché piena alfabetizzazione dei soldati tedeschi.

Le ragioni dell’arretratezza erano numerose e sono state
cosl sintetizzate:

Darretratezza dell’economia, la poverta di famiglie e comunt, I'in-
differenza dei genitori, 'avversione di una parte del clero nei confronti
della scuola pubblica, lostilitd di una frazione non secondaria della
classe dirigente, il calcolo sottile di una classe politica che continuava
a considerare l'istruzione con diffidenza’®.

Tra queste motivazioni le due pit forti erano la poverta e
la diffidenza di una parte del padronato. Le famiglie povere
contavano sul precoce lavoro dei figli per sostenere la fragile
economia domestica e ritenevano che leggere e scrivere fossero
un lusso inutile per chi era destinato a una vita di fatica nei
campi o in una manifattura. I proprietari terrieri e gli industriali

> L. Credaro, Analfabeta, in A. Martinazzoli ¢ L. Credaro (a cura di),
Dizionario illustrato di pedagogia, Milano, F. Vallardi, s.d., vol. I, pp. 47-48.

* Cipolla, Istruzione e sviluppo. 1l declino dell’analfabetismo nel mondo
occidentale, cit., tabelle statistiche in appendice.

> Vigo, Gli italiani alla conquista dell’alfabeto, cit., p. 57.
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temevano, a loro volta, di perdere una manodopera a buon
mercato e favorire la circolazione di idee sovversive.

2. Nascita e sviluppo della scuola italiana

Per vincere la duplice battaglia dellignoranza e della costru-
zione dell’unitd nazionale, non solo politica e amministrativa
ma del popolo (sintetizzata nella celebre espressione «fare gli
italiani»), fu messo in campo un imponente schieramento di
forze.ln prima fila stava la scuola elementare affiancata, come
si & gia accennato, da una miriade di iniziative pubbliche e
soprattutto private per incoraggiare listruzione anche tra gli
adulti. A sostegno di questa grande campagna per sconfiggere
lignoranza (compresa quella femminile, preoccupazione fino a
quel punto poco pitt che marginale su cui ci soffermeremo pit
avanti) si mobilitd I'opinione pubblica del tempo, sostenuta
dalla di'ffusione di un vero e proprio genere letterario con
raccontt, romanzi e piccole pubblicazioni di facile lettura che
esaltavano i benefici influssi della frequenza scolastica.

Romanzieri e narratori posero infatti spesso al centro delle
Ig{o opere vicende di maestri e scolaresche e storie di ragazzi
pitt 0 meno fortunati. Lo testimoniano i romanzi di De Ami.
cis, la metafora collodiana di Pinocchio, i racconti di Matilde
Serao, Renato Fucini e Giovanni Verga, le storie spesso eroiche
proposte dai giornali di insegnanti pronti a sacrificarsi per
spargere il verbo del sapereS. La figura della maestra costret-
ta a vivere di poco, lontana da casa, oggetto di molestie, ma
d;spos'ta a compiere ogni sforzo per restare a fianco dei suoi
piccoli allievi, costitul un luogo comune ripetuto infinite volte.

‘ Pe; quanto riguarda I'organizzazione scolastica, il governo
di Torino '(capxta'le del Regno fino al 1864) prese ispirazione
dai d}le principali modelli del tempo, quello francese e quello
austriaco. La scuola assunse la fisionomia che ci & ora familiare
— statale, pubblica, uniforme sul territorio nazionale — con il
netto superamento dell'impianto settecentesco. Quest’ultimo
€ta Imperniato su una molteplicita di scuole private per lo pit
confessionali e gestite da congregazioni religiose, sulla centra-

s 6 'G.)Bini', Romanzi e realtd di maestvi e maestre, in C. Vivanti (a cura di)
toria d'Italia. Intellettuali e potere, Torino, Einaudi, 1981, pp. 1195-1224,
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lita del latino, sull’insegnamento individuale rivolto ad alunni
provenienti da ceti sociali aristocratici e benestanti destinati a
proseguire gli studi. Per molto tempo soltanto a questo tipo
di scuola furono riservate dalle autorita pubbliche le dovute
attenzioni e furono predisposti opportuni strumenti didattici
(come, ad esempio, i libri di testo).

Tutto il resto non era «scuola», ma carita, beneficenza,
libera iniziativa di insegnanti privati. Un chiaro esempio ci
viene dai due tipi di scuola elementare che esistevano con-
temporaneamente in molte zone d’Ttalia nei primi decenni del
secolo destinati rispettivamente a chi proseguiva gli studi e ai
figli dei ceti popolari i cui genitori erano perd gia sensibili
all’istruzione. Tra la scuola propedeutica al collegio (scuola
primaria finalizzata a familiarizzare gli allievi con il latino) e
la scuola elementare (scuola di carita in lingua volgare) non
¢’era collegamento alcuno, in quanto la finalita di quest’ultima,
talvolta limitata soltanto al leggere, era semplicemente quella
di associare al catechismo qualche utile cognizione di buon
vivere e poche semplici conoscenze.

11 sistema scolastico previsto dalla legge Casati (dal nome
dell’allora ministro dell’Istruzione Gabrio Casati), promulgata
a Torino nel 1859 e poi gradualmente estesa dopo il 1861 a
tutta I'Italia, prevedeva 'iniziativa diretta dello Stato, una scuo-
la elementare unica, I'insegnamento simultaneo a scolaresche
distribuite in classi uniformi per eta, contenuti e metodi fissati
dall’alto, maestri e professori forniti di una preparazione specifi-
ca, una sequenza di esami per accedere ai vari e successivi gradi
distruzione. Alla cultura classica era riconosciuto il compito di
forgiare le classi superiori anche se la legge prevedeva altresi
un corso secondario tecnico per 'avviamento alle professioni.
Il modello dell’«uomo colto» restava in ogni caso quello di chi
si era formato sulle lingue antiche, la letteratura, la filosofia.

La scuola affidata alla libera iniziativa e a scelta delle famiglie
passo allo Stato che avocd non solo a sé il governo dell'intero
sistema scolastico, ma anche la gestione delle scuole secondarie
e il controllo su quelle elementari tenute dai comuni, la cui atti-
vita era tuttavia subordinata alle leggi dello Stato. I processi di
scolarizzazione modellati sull’esperienza della scuola piemontese
furono estesi e imposti a tutto il Regno a prezzo di un profon-
do sconvolgimento e talora di una vera e propria distruzione
di culture popolari originarie con il forzato e parziale innesto
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della lingua nazionale sui linguaggi locali e la liquidazione
dell'insegnamento privato praticato soprattutto nel Sud Italia.

Era quanto denunciavano alcune personalita critiche verso
il cosiddetto «piemontesismo scolasticox», portato ad esempio
dai suoi promotori sulla base dei buoni risultati raggiunti in
quella parte d’Ttalia. Ad esempio, Luigi Settembrini, letterato
e patriota napoletano, in uno scritto del 1864 individuava
ironicamente nella Societa del Pallottoliere 'organismo che
teneva «in mano tutto il giuoco della pubblica istruzione. La
Societa nacque dove fu inventato il pallottoliere, proprio in
Torino, ed ora conta moltissimi soci, i quali pallotteggiano le
scienze, le arti, le lettere e ventidue milioni di teste come fossero
pallottole»’. Anche il milanese Carlo Cattaneo non era tenero
con la legge Casati alla quale rimproverava I'accentramento
politico e burocratico. In alternativa esprimeva la sua preferenza
per un impianto federale sul modello elvetico. I organizza-
zione liberale e democratica dello Stato doveva avere il suo
fulcro nell’attivita locale («i Comuni sono la Nazione»)? cosi
da rispettare, accanto alla lingua nazionale, anche le parlate
locali, le tradizioni e gli usi e cio¢ le singole identita regionali.

Nonostante le lentezze della burocrazia, gli scarsi finanzia-
menti previsti per I'istruzione elementare nel bilancio dello Stato,
I'improvvisazione con cui si provvide ai locali scolastici (ancora
alla fine del secolo oltre la meta delle scuole era sistemata in
sedi giudicate mediocri dalle stesse fonti ministeriali)?, la scuola
assunse caratteri pit professionali, avvalendosi di un numero
crescente di maestri e soprattutto di maestre formati nelle appo-
site scuole normali. Attraverso la creazione di un proprio corpo
docente la scuola poté irrobustirsi e diventare una delle realta
piti importanti della Nazione. Con ’anno scolastico 1875-1876 si
ribalto il rapporto tra maestri e maestre in servizio: con 23.818

' 7 L. Settembrini, Scritti vari di letteratura, politica ed arte, a cura di F.
Fiorentino, Napoli, Morano, 1889, vol. I, p. 39.

8‘ C. Cattaneo, Scritti politici, Firenze, Le Monnier, 1964, vol. 1V, p. 422,
Vedi anche La nuova legge del pubblico insegnamento del 1860,

* Relazione a S.E. il Ministro dell'Istruzione Pubblica sull’Istruzione
elementare nell'anno scolastico 1895-96, in «Bollettino ufficiale del Mini-
stero dell'Istruzione Pubblica», suppl. al n. 47, 20 novembre 1897, p. 5. 1l
documento riferiva che su poco pitt di 50 mila sedi scolastiche quelle che
st potevano ritenere soddisfacenti rappresentavano soltanto una quota pari
al 3.9%. Del restante 61% il 39% era definito «mediocre», mentre i 22%
residuo era catalogato come «meno che mediocre.
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unita le maestre scavalcarono i colleghi maschi (23.267). Nel
1901 le maestre erano gia due volte i maestri (44.561 contro
21.178)Y. I comuni le preferivano perché meno politicizzate, di
sentimenti pilt materni e perché era previsto che lo stipendio
delle maestre fosse inferiore a quello dei maestri.

La classe dirigente postunitaria riservd, tra molte cautele,
sempre maggiore attenzione alla formazione di maestri e mae-
stre cui il ceto dirigente affido il compito di educare il nuovo
cittadino italiano mediante la promozione di una visione laica
ispirata ai valori risorgimentali accompagnata dalla fiducia ot-
timistica propria del self-helpismo secondo cui con 'impegno,
la volonta e la perseveranza personali era possibile migliorare
il proprio status sociale. Non c’era alcun’altra istituzione laica
come la scuola, salvo forse U'esercito, in grado di penetrare
cosi molecolarmente nella vita degli italiani.

Questa vera e propria missione civile assegnata a maestri
e maestre — talora condita con qualche eccesso anticlericale,
tal’altra stabilendo un compromesso con la tradizione religiosa —
non fu, a sua volta, mai disgiunta dalla vigilanza sulla loro
fedelta per assicurare piena coerenza tra la scolarizzazione e i
valori espressi dalla societa liberale. A tal fine fu predisposto un
folto gruppo di ispettori incaricato di indirizzare e sorvegliare
Pattivita dei maestri. Ricorrente fu 'ammonimento che senza
I'«educazione» e cioé la formazione di comportamenti socialmen-
te disciplinati e inquadrati nella gerarchia sociale, I'«istruzione»
avrebbe potuto portare alla rovina come avvertivano quanti,
portando ad esempio le vicende del 1871 della Comune di
Parigi (dove il popolo proclamd autonomamente la Repubblica
attraverso un’azione rivoluzionaria), temevano che un eccesso di
istruzione «senza educazione» potesse minare la stabilita sociale.

3. Dalla scuola ufficiale alla «scuola reale»

La scuola di cui ci siamo fin qui occupati & stata quella
prevista dalle leggi e dai regolamenti. Per completare il quadro
& ora necessario considerare 'altra faccia della medaglia e cioe
rivolgere lo sguardo anche alla scuola reale e cio¢ a quella

1 Dati ripresi da E. De Fort, Storia della scuola elementare in Ltalia.
Dall’unita all’eti giolittiana, Milano, Feltrinelli, 1979, p. 195.
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che ogni giorno i maestri praticavano nelle aule. Negli ultimi
decenni numerose ricerche hanno approfondito la realta degli
scolari dell'Ttalia unita a partire da quello che fin dall’inizio fu
conside'rato il problema pit importante: dar vita a una base
linguistica comune e cioé assicurare I'impiego uniforme, per
quanto possibile, della lingua italiana. La Nazione si doveva
costruire sulla tradizione linguistica che da Dante in poi si
era gradualmente, ma irreversibilmente affermata, la lingua
letteraria era posta alla base dell’anima autentica dell’Ttalia.

Nella vita quotidiana dominava, invece, la varieta delle
parlate dialettali. Gli allievi, abituati a usare il dialetto, perce-
pivano Iitaliano quasi come una lingua straniera. Gli italofoni
— e cioe quanti erano in grado di capire e parlare I’italiano
~ nel 1861 erano infatti appena il 10% circa della popolazio-
ne, per lo pitl dislocati nelle regioni centrali del Regno'. La
conquista dell’unita linguistica rappresentd a lungo il primo
obiettivo della scuola. Parlare italiano e rendere omaggio alla
Monarchia furono i due principali capisaldi della scuola ele-
mentare post-unitaria, una lunga storia che avrebbe trovato
il suo momento piu alto durante la Grande Guerra quando
nelle trincee Ditaliano divenne finalmente la lingua nazionale
(anche se per un suo generale impiego bisognera attendere
P'azione omologante della radio e soprattutto della televisione).

Le indagini sulla «scuola reale» suggeriscono altre tre
indicazioni.

1) Per quanto riguarda 'obbligatorieta della scuola sancita
con particolare rigore dalla legge Coppino del 1877 i dati docu-
mentano esiti assai diversi nelle varie zone del paese. Lobbligo
fu pit ’efficace la dove la scuola era una realta gia abbastanza
consolidata (Piemonte, Liguria, ex Lombardo-Veneto, Emilia-
Romagna) mentre resistenze maggiori si verificarono dove la
scolarizzazione era tradizionalmente pitt debole. Questo diffe-
rente punto di partenza spiega i vistosi scarti della frequenza
scolastica tra le varie regioni italiane all’inizio del Novecento
(dal 97% degli iscritti in eta 6-12 anni del Piemonte al 31%
della Calabria)®?, differenze che si prolungarono per molti
decenni ancora.

" A, Castellani, Quanti erano gli italofoni nel 18612, i i linguistici
italianin, 183, 1. o0 196 g foni ne 12, in «Studi linguistici
2 De Fort, Storia della scuola elementare in Italia, cit., p. 159,
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2) Non c’era, poi, una sola Italia scolastica, ma convivevano
almeno tre differenti modalita di funzionamento scolastico: la
scuola urbana, la scuola rurale e la scuola delle realta pit iso-
late e povere del paese cui corrispondevano anche altrettante
diverse tipologie di infanzia, di maestri e maestre. Nelle aree
urbane la vita delle aule godeva di insegnanti piti preparati e
meglio pagati, di locali pitt salubri, di una frequenza regolare
per tutto 'anno, di arredi moderni delle aule con appositi ban-
chi a schienale rigido. La popolazione scolastica era in genere
socialmente mista. Una rappresentazione di questa tipologia
scolastica ambientata negli anni Ottanta nell’ex capitale Torino,
& narrata da Edmondo De Amicis nel romanzo Cuore.

A mano a mano che ci si allontanava dalle citta le scuole
agivano in contesti pill precari con maestri € soprattutto mae-
stre (in genere piti disposte a sopportare disagi) che dovevano
cadenzare I'insegnamento sui tempi della vita rurale e tenere
conto che con la primavera le aule si svuotavano, adattarsi a
fare lezione spesso in locali di fortuna, pronti a interloquire con
allievi che parlavano solo il dialetto e vivevano quasi sempre
in condizioni igieniche insalubri, immersi in una realta sociale
nella quale le famiglie erano restie a inviare i figli a scuola.
Marino Raicich ha ben descritto questo tipo di scuola in un
celebre saggio dedicato alla maestra di campagna®.

Ma la situazione era ancora peggiore nelle periferie del
Regno, nelle zone montuose pilt inaccessibili e difficili da rag-
giungere, in specie del Sud Italia. Qui i maestri e nemmeno le
maestre volevano trasferirsi e per far fronte all’obbligatorieta
dell’istruzione le autorita si dovevano affidare a insegnanti
improvvisati o talora anche abusivi, che raccoglievano gli allievi
sparsi nelle borgate e facevano scuola quando e dove potevano.
Gli ispettori denunciavano che le scuole rurali erano affollate
da «inetti all'insegnamento che sanno soltanto leggere, scrivere
e conteggiare con metodo empirico... sfaccendati, ex camerieri
ed ex sartine, ex militari che avevano frequentato la scuola
del reggimento»'*. Si pud immaginare con quale profitto degli
scolari.

B M. Raicich, Storie di scuola da un’ltalia lontana, Roma, Archivio Guido
Tzzi, 2005, pp. 29-79.

14 Relazione a S.E. il Ministro dell Istruzione Pubblica, sull Istruzione ele-
mentare nell’anno scolastico 1895-96, cit., p. 26.
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3) Il progresso scolastico fu inoltre condizionato dall’inerzia
dei comuni cui la legge Casati aveva assegnato il compito di
gestire I'istruzione elementare, Oltre a scontare lo scarso inte-
resse di numerosi amministratori, specie nelle realta rurali che
temevano che la diffusione delle scuole privasse il padronato
di una manodopera a buon mercato, le risicate risorse poste a
disposizione dallo Stato spesso erano appena sufficienti per la
retribuzione dei maestri e non sempre erano idonee per assicurare
locali decorosi. Infatti almeno fino al 1911 quando gran parte
delle scuole elementari passarono al finanziamento dello Stato
il ceto dirigente liberale, nonostante i riconoscimenti deﬂ’irn-’
portanza della scuola elementare, non si curd di sostenerla in
modo adeguato, scaricando sui comuni la sua inadempienza®.

Quanto, infine, ai metodi di insegnamento essi erano
piuttosto semplici, ben lontani dalle indicazioni che giungeva-
no dalla cultura pedagogica del tempo, basati soprattutto su
raccomandazioni metodologiche assai schematiche: procedere
dal concreto all’astratto, dal semplice al complesso, dal vicino
al lontano, memorizzare e saper ripetere. Le ricerche condotte
sui giornali magistrali'®, di cui i maestri si servivano a man
bassa per preparare le loro lezioni, documentano in modo ine-
quivocabile la fragilith dei metodi di insegnamento. Nel 1888
si tentd di dare maggior respiro alla scuola elementare con
nuovi e piti ambiziosi programmi di insegnamento predisposti
da un pedagogista e uomo di scuola assai esperto, Aristide
Gabelli. Ma il tentativo non sorti I'effetto auspicato: i maestri
non furono in grado di metterli in pratica perché impreparati
a gestirli. Pochi anni dopo (1894) furono ritirati e sostituiti da
altri programmi molto pitt semplici.

Grande importanza era attribuita dal superiore ministero
ai libri di testo che servivano ai maestri come trama per I'in-
segnamento e agli allievi come base fondamentale delle loro
conoscenze: abbecedari, sillabari, grammatiche, antologie, arit-
metiche, testi di storia e geografia. A questi ultimi fu affidato
il compito di narrare I'Ttalia del Risorgimento e di celebrare i
padri della Patria (il re Vittorio Emanuele IT, Cavour, Garibaldsi,
Mazzini), descrivere un territorio sconosciuto ai pitt (in tutte le

iz De Fo.rt, Storia della scuola elementare in Italia, cit., pp. 166-182.
“ G Chlc))sso (a cura di), Scuola e stampa nell'Italia liberale. Giornali
e riviste per Ueducazione dall’ Unitd a fine secolo, Brescia, La Scuola, 1993,
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aule era prevista la cartina geografica dell'Tralia e grande fortuna
incontrd il libro di Antonio Stoppani, I/ Bel Paese, 1876, che
presentava la geografia italiana attraverso le bellezze nazionali)
e dare il senso di una Nazione in cammino verso il progresso.

Lestensione a tutto il territorio nazionale degli stessi
programmi pose le condizioni per un forte rinnovamento
del mercato librario, in precedenza vincolato da tradizioni
pedagogiche e regolamenti scolastici diversi tra uno Stato e
Paltro. T maggiori editori si attrezzarono per rispondere a una
realtd che si presentava promettente per le alte tirature dei
libri scolastici e si organizzarono per favorirne la commer-
cializzazione in tutto il paese'’. All'incremento di libri per la
scuola contribuirono le autoritd ministeriali, incoraggiandone
o imponendone I'uso in sostituzione della diffusa pratica della
dettatura di appunti. A sostegno dell’'uso del libro di testo non
C’erano solo ragioni didattiche, ma anche 'obiettivo che essi,
modellati sui programmi ministeriali, costituissero uno stru-
mento fondamentale per rendere pilt omogenea una Nazione
dalle storie, tradizioni e parlate diverse.

Nei cataloghi degli editori accanto ai libri di scuqla com-
parivano inoltre numerosi testi di letture amene e ricreative
(fiabe, favole, racconti, storie di animali, novelle con protagonisti
buoni e cattivi) il cui scopo era quello di avviare i bambln; alla
lettura personale e veicolare valori positivi quali, ad esempio, la
laboriosita, la lealta patriottica, la sobrieta, la pulizia per_sonale.

E difficile oggi immaginare la grande importanza che fino alla
metd del Novecento ebbero il libro e la lettura nell’_educaziong
dei bambini e dei ragazzi. Alla scuola toccava nei pochi anni
dell’istruzione obbligatoria fornire le competenze necessarie per
conservare nell’eta adulta I'amore per la lettura. Nella visione
self-helpista era proprio la padronanza della lettura il primo
passo per il successo personale. Da qui, ad esempio, l'usanza
di regalare a bambini e ragazzi libri in occasione di successi
scolastici, festivita, cerimonie religiose associata alla raccoman-
dazione di non sciuparli e di abituarli all’etica dell’uso oculato®®.

Nell'ultimo scorcio del secolo si verifico un altro inte-
ressante fenomeno e cioé la diffusione di sussidi e giocattoli

7 1d., Libri di scuola e mercato editoriale. Dal primo Ottocento alla
Riforma Gentile, Milano, Franco Angeli, 2013. . ‘
18 . Becchi, I’Ottocento, in E. Becchi e D. Julia (a cura di), Storia
dell’infanzia. Dal Settecento a oggi, Roma-Bari, Laterza, 1996, pp. 154-160.
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didattici, fino ad allora prerogativa dei soli ceti abbienti.
Dietro la spinta della pedagogia positivista e sull’esempio di
quanto accadeva in altri paesi (come, ad esempio, la Francia e
soprattutto la Germania) si cerco di dare maggiore concretezza
alla vita scolastica con la «lezione delle cose». Le scuole — a
partire da quelle dei centri urbani — cominciarono a dotarsi
di alfabetieri, pallottolieri, mappamondi, carte geografiche,
cartelloni con riproduzioni di animali, ecc. cosi da rendere
meno verboso I'insegnamento e facilitare Papprendimento.

4. L'educazione femminile

Accanto a una maggiore sensibilita per Pinfanzia, I'Otto-
cento fece registrare anche un’attenzione pitl puntuale al ruolo
sociale della donna e alla sua educazione. La netta differenza
che per tutto il Sei-Settecento aveva separato maschi e femmine
nell’accesso all’alfabeto, nel corso dell’Ottocento comincid ad
attenuarsi. Questo nuovo approccio all’educazione femminile
si svolse tuttavia senza in genere oltrepassare i confini della
donna vista come zelante custode della casa, moglie fedele e
madre premurosa, una visione alquanto tradizionale del ruolo
femminile con solide radici nel passato.

Secondo Giulia Molino-Colombini (1812-1879), ad esem-
pio, una delle prime pedagogiste italiane, autrice del saggio
Sulla educazione della donna (1851), listruzione femminile
aveva lo scopo di formare cittadine consapevoli, ma non troppo
interessate alla vita politica. Ricorrente fu la sottolineatura che
la donna buona, saggia, onesta cittadina, laboriosa era di per
sé un impulso importante a migliorare la vita di un popolo e
a renderlo piu civile, quando invece la donna era ambiziosa,
vana, civetta, concorreva a «formare viziata la societas. L'agone
politico era riserva esclusiva del mondo maschile.

Il movimento emancipazionista che prese decisa fisionomia
soprattutto dopo il 1870 per rivendicare i diritti delle donne
(Anna Maria Mozzoni, Erminia Fu Fusinato, Gualberta Alaide
Beccari e la rivista «L.a Donna») costitui, per il momento, un
fenomeno pit culturale che di massa, con modeste ricadute
sul piano dei costumi popolari®.

 F. Pieroni Bortolotti, Alle origini del movimento femminile in Italia.
1848-1892, Torino, Einaudi, 1963.
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Le vie all'alfabeto delle donne seguirono percorsi diversi,
Notevoli conseguenze derivarono dall’obbligo scolastico in-
distintamente previsto per bambini e bambine che sollecitd
Iapertura di numerose scuole elementari femminili. La pos-
sibilita, poi, per le ragazze di trovare lavoro fuori delle mura
domestiche spinse, specie nell’ultimo scorcio del secolo, una
quota di famiglie piccolo-borghesi a vedere con favore la
frequenza della scuola o di corsi professionali da parte delle
figlie. La figlia maestra costitui un obiettivo molto ambito e,
al tempo stesso, la professione magistrale fu una delle prime
opportunita che rese indipendenti molte ragazze. Non va infine
sottovalutata la sollecitazione che giunse dalle letture di svago
femminili che si moltiplicarono dopo il 1880 con varie tipo-
logie editoriali tra cui incontrarono grande fortuna i romanzi
d’appendice e quelli sentimentali, genere quest’ultimo in cui
si cimentd un primo gruppo di donne scrittrici®.

Il progresso dell’alfabetizzazione e della scolarizzazione
femminile fu significativo: tra il 1861 e il 1911 le donne anal-
fabete diminuirono di quasi 40 punti, scendendo dall’81%
al 42% contro i 35 punti dell’universo maschile (dal 68% al
33%); le alunne iscritte alle scuole elementari passarono dal
43% del totale del primo decennio unitario al 48% del periodo
1901-1910 e nel primo cinquantennio unitario furono aperte
pit classi femminili che maschili?!,

Se ¢, dunque, indubbio che nei primi decenni di vita del
Regno d’Italia I'istruzione femminile compi dei passi avan-
ti quanto al numero di donne alfabetizzate e scolarizzate,
I'esame delle modalita e dei contenuti dell’apprendimento
e, soprattutto, il livello della preparazione acquisita descri-
vono un quadro pit problematico. E stato dimostrato, ad
esempio, che le donne anche se alfabetizzate disponevano
di una capacita di lettura e scrittura piu incerta rispetto ai
loro coetanei, che la prosecuzione degli studi dopo la terza
classe elementare (e cioé una volta completata listruzione

20 A Chemello, La letteratura popolare e di consumo, in G. Turi (a cura
di), Storia dell’editoria nell’ltalia contemporanea, Firenze, Giunti, 1997,
pp. 165-192.

2t D, Marchesini, L'analfabetismo femminile nell’ltalia del secondo Ot-
tocento; caratieristiche e dinamiche, in S. Soldani (a cura di), L'educazione
delle donne. Scuole e modelli di vita femminile nell’ltalia dell’Ottocento,
Milano, Franco Angeli, 1989, pp. 39-41.
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obbligatoria) interessava piti diffusamente la platea maschile di
quella femminile, che - in specie - le scuole femminili erano
invitate a non eccedere nellistruzione ma a essere pratiche
e centrate soprattutto sulle future occupazioni della casa®.
A tal fine i programmi ministeriali delle scuole elementari
davano largo spazio ai lavori donneschi (cucito, ricamo,
maglia, rammendo).

Piti in generale si cercherebbero invano nelle preoccupa-
zioni per I'educazione delle figlie le medesime aspettative che
si riservavano ai figli maschi. La prosecuzione degli studi era
spesso condizionata dal timore che una piti ampia istruzione
andasse a scapito delle future responsabilita della donna adulta
¢ maritata ed era anche sostenuta dalla convinzione, tipica
della maggior parte della cultura positivista, che le capacita
intellettuali delle donne non fossero in grado di competere
con quelle degli uomini.

Secondo, ad esempio, I'antropologo Paolo Mantegazza
(1831-1910), personalita espressione di una borghesia colta e
di sentimenti progressisti, non un conservatore legato al buon
tempo antico:

la donna fu ed & e sara sempre meno intelligente dell’'uomo; e il ca-
rattere generale del suo pensiero & quello di essere infantile. Di certo
con un’educazione migliore essa potrd in avvenire dare un tributo
maggiore alla scienza, alle lettere, alle arti; ma credo che la distanza
che la separa da noi sara sempre la stessa: perché insieme alla donna
progredira anche I'uomo?,

Dopo le classi elementari alle ragazze continuarono a essere
destinati corsi di studio di antica tradizione, per lo piu gestiti
da congregazioni religiose, i cui programmi erano in gran parte
occupati, ai livelli socialmente pit alti, dalle cosiddette «arti
d’ornamento» (danza, disegno, musica, lingue) accompagnati
da una sobria preparazione culturale volta a formare la donna
capace di vivere in societa, fornita di buone letture e capace di

22 (. Covato, Educare bambine nell’Ottocento, in S. Ulivieri, Le bambi-
ne nella storia dell' educazione, Roma-Bari, Laterza, 1999, pp. 215-246; C.
Ghizzoni e S. Polenghi (a cura di), L'altra metd della scuola. Educazione e
lavoro delle donne tra Otto e Novecento, Torino, SEI, 2008,

# P. Mantegazza, Fisiologia della donna, Milano, Fratelli Treves, 1893,
p. 269,
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conversare in lingua straniera. Ai livelli inferiori e cioé per le
figlie di medio-bassa borghesia gli istituti offrivano programmi
meno ambiziosi con la prevalenza di attivita pratiche funzionali
alla futura vita familiare.

A fronte di poche migliaia di studentesse che frequentavano
i licei e le scuole tecniche, a fine secolo c’erano oltre 95 mila
«giovinette» allieve degli istituti religiosi. L'unica tipologia
scolastica con una netta prevalenza di frequenza femminile
era la scuola normale (nel 1899 contava poco meno di 20 mila
iscritte) che dava accesso alla professione di maestra.

5. Alfabetizzazione e professionalizzazione degli adulti

La battaglia per I’educazione popolare e contro I'ignoranza
si combatté anche sul territorio dell’alfabetizzazione e della
professionalizzazione degli adulti, dietro influenza della cul-
tura self-helpista. In questo ambito, pitt che Uiniziativa dello
Stato agi I'intraprendenza della societa civile. Dopo I'Unita
si moltiplicarono le iniziative di soggetti promotori (per lo
pil privati) impegnati a offrire opportunita d’istruzione a un
variegato mondo di adulti. Esse spaziarono in varie direzioni:
dall’istituzione di scuole serali e festive nelle quali insegnavano
spesso gli stessi maestri della scuola diurna, all’apertura’ di
biblioteche popolari; dalle scuole di agricoltura a quelle per
operai i cui docenti erano solitamente tecnici esperti; dalle
attivitd assistenziali e ricreative avviate da preti pieni di zelo
caritativo, da religiose impegnate a sottratre le ragazze ai ri-
schi della vita e da filantropi interessati all’«elevazione delle
plebix, ai corsi scolastici organizzati presso le caserme (scuole
reggimentali) per i militari analfabeti.

Un ruolo importante fu svolto in specie dalle Societa
operaie di mutuo soccorso. Gia negli anni Cinquanta in Pie-
monte questi sodalizi avevano preso ripetutamente posizione
in occasione dei loro congressi in favore dell’obbligatorieta
scolastica, della diffusione dell’istruzione dei ceti popolari con
particolare riguardo ai corsi di avviamento professionale e di
specializzazione tecnica riguardanti i piti vari mestieri. Via via
queste iniziative si estesero a largo raggio anche in seguito
alle spinte legate alle trasformazioni del mondo produttivo e
furono spesso integrate dalla presenza di biblioteche popolari.

LA NASCITA DELLA SCUOLA ITALIANA 45

Il primo avvio alla loro costituzione fu dato nell’ottobre
1861 da Antonio Bruni (1843-1891), uomo di scuola e peda-
gogista, con la fondazione della Societa per la lettura popolare
in Prato a cui si deve I'apertura della prima biblioteca popo-
lare circolante in Italia. Le biblioteche popolari rispondevano
all’accresciuta esigenza di lettura e di informazione e rappre-
sentarono un’ottima occasione di rafforzamento dell’alfabe-
tizzazione iniziale?*,

Importante fu anche attenzione riservata al mondo giova-
nile, terreno sul quale si svolse un serrato confronto/scontro tra
la visione laica dello Stato liberale € i sentimenti cattolici che
persistevano nella maggioranza degli italiani. La ruvidezza con
cui fu gestita da parte liberale la questione di Roma capitale
(1870) e lintransigentismo filopapale dilaniarono per alcuni
decenni la societa italiana, contrapponendo laici e credenti,
specialmente nel campo scolastico e dell’educazione.

Gli ambienti cattolici, soprattutto nel Nord dell’Ttalia e trai-
nati dai Salesiani di don Bosco e dalla tradizione degli oratori
lombardi, si adoperarono per aprire oratori per accogliere nei
giorni festivi i figli del popolo e sottratli all’ozio. L'oratorio
era un luogo educativo ove s’intrecciavano momenti ricreati-
vi, istruzione catechistica e talora anche quella scolastica. Lo
scopo era di formare «buoni cristiani e onesti cittadini». La
«Rivista della massoneria italiana» non si stancd, a sua volta,
di incoraggiare le logge a promuovere I'apertura di ricreatori
laici con finalita analoghe, ma ispirate a sentimenti radical-
mente anticattolici: bisognava sottrarre i giovani «al prete,
rafforzarne le forze fisiche con giochi ed esercizi ginnastici e le
intellettuali e morali ispirando amore alla patria e al lavoro»?.
Nonostante le cospicue risorse messe a disposizione, le logge
massoniche non riuscirono a competere con la capillarita della
presenza cattolica.

1l reciproco tentativo di formare i giovani non fu che uno
dei tanti episodi che opposero la parte del mondo liberale
pit anticlericale alle iniziative della Chiesa. Contrasti molto
forti agitarono anche il mondo della scuola in seguito alla

* G. Verucci, I'Italia laica prima e dopo 'Unitd. 1848-1876, Roma-Bari,
Laterza, 1981, pp. 81-116.

» T. Tomasi, Massoneria e scuola dall’unitd ai nostri giorni, Firenze,
Vallecchi, 1980, pp. 85-87.
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rivendicazione dei cattolici della piena liberta scolastica®. Il
proposito era quello di contrapporre agli istituti statali un si-
stema scolastico ispirato ai valori cristiani. La questione della
liberta di insegnamento tenne banco per alcuni decenni fino
a quando, con la riforma del 1923, si apti uno spiraglio con
Pintroduzione dell’esame di Stato.

Pur reagendo con estremo vigore al tentativo dello Stato
unitario e della societd borghese di creare una nuova tavola
dei valori, gli ambienti dell’intransigentismo cattolico non
tradussero tuttavia il loro antistatalismo e il loro antilaicismo
in opposizione all’idea di una Nazione italiana. Essi si impe-
gnarono piuttosto a difendere I'idea di una «ltalia cattolica»
orgogliosamente rivendicata come diversa rispetto a quella che
si era realizzata contro il papa e la Chiesa®.

Negli ultimi decenni del secolo sulla scena dell’educazione
popolare entrarono anche altri protagonisti come repubblicani,
anarchici, socialisti che collegarono la loro militanza politica
a un’intensa battaglia contro 'ignoranza, la superstizione, la
concezione del mondo come realtd immobile e spesso anche
contro la fede religiosa (anche se non mancarono forme di
evangelismo socialista)?, ritenute altrettante cause della poverta,
della rassegnazione, in una parola della subalternita sociale e
politica di cafoni e operai. Educare il popolo per modificare
la societa esistente e costruire una nuova realtd: questa parola
d’ordine valse per i fautori dell’azione diretta attraverso 'ini-
ziativa insurrezionale come per i fautori della lotta compatibile
con la legalita, per chi sperava nello scoppio di una grande
rivoluzione e chi lavorava invece per una trasformazione lenta
e graduale della societa®.

Non & possibile in questa sede esaurire la complessita delle
iniziative intraprese e, tanto meno, esaminare la varieta delle
posizioni espresse nei confronti della scuola, talora vista come

% A. Marrone, «Il progresso dell’istruzione ha bisogno di libertd». I cattolici
¢ la questione scolastica in Italia tra Otto e Novecento, Roma, Studium, 2019.

2 . Formigoni, L'ltalia dei cattolici. Fede e nazione dal Risorgimento
alla Repubblica, Bologna, Il Mulino, 1998, pp. 40-42.

% S. Pivato, Clericalismo e laicismo nella cultura popolare italiana, Milano,
Franco Angeli, 1990, pp. 66-120.

# G. Genovesi e C.G. Lacaita (a cura di), Istruzione popolare nell’Italia
liberale. Le alternative delle correnti di opposizione, Milano, Franco Angeli,
1983.
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un ostacolo all’emancipazione delle masse popolari (e dunque
da combattere e da sostituire con altre forme educative) e in
altri casi considerata, invece, un’istituzione da conquistare,
cambiare e modificare per renderla coerente con le battaglie
popolari. Diremo solo che la diffusione delle idee socialiste
— in concorrenza con il self-helpismo accusato di paternalismo
borghese, ma alla prova dei fatti con analoghe finalitd — con-
corse a cambiare I'atteggiamento delle classi popolari verso
istruzione, dal momento che ne modificava la mentalita,
i comportamenti, il costume, rendendole protagoniste del
proprio riscatto.

6. 1l secolo della pedagogia

Mai come nel secondo Ottocento la pedagogia (rinominata
scienza dell’educazione) conobbe una stagione tanto fortunata
quanto nell’eta positivista. Il motivo stava nella prospettiva di
potersene avvalere come uno degli strumenti pit utili per la
piena attuazione della societa della modernita e del progresso.
La filosofia positiva di Comte, le teorie evoluzioniste di Stuart
Mill e Spencer e le prime ricerche psicologiche portavano
inoltre buone ragioni per superare la pedagogia speculativa, le
pratiche scolastiche basate sull’esperienza empirica e accostarla
alla prova del fatto sperimentale.

Con I’evoluzionismo venivano messe in discussione antiche
credenze, fedi indiscusse, concezioni cosmologiche, modi di
intendere il rapporto tra uomo e natura. Cambiava il posto
dell’'uomo nella natura, non piti visto come incontrastato sovra-
no, ma come prodotto di un complesso gioco di forze naturali.
Nella visione darwiniana il mondo naturale si manifestava in
divenire secondo un piano in cui la presenza dell’'uomo era
considerata soltanto come un tassello dell’evoluzione dell’u-
niverso e degli esseri animati. L'uomo era parte stretta della
natura, espressione delle forze che costituiscono I'universo,
le quali agiscono su di lui e in lui esattamente come agiscono
nello spazio sterminato e negli altri esseri che gli stanno in-
torno. Nelle forme pitl estreme (come, ad esempio, nel caso
della scuola lombrosiana) si giunse a ritenere che gli esiti della
ricerca scientifica potessero avallare una sintesi definitiva di
tutto il sapere sul fondamento delle scienze fisiche e biologiche.
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Anziché ispirarsi a fedi religiose o a valori etici universali
la scienza dell’educazione era chiamata a ripensarsi in ragione
delle scoperte scientifiche e indagare le leggi naturali dello
sviluppo fisico e psichico. Nel suo carniere doveva includere
dati oggettivi, i risultati delle ricerche sperimentali e 'osserva-
zione sistematica della vita scolastica allo scopo di catturarne
le pratiche piti efficaci. U'impostazione romantico-spiritualista
che aveva alimentato la concezione educativa del primo Ot-
tocento e accompagnato (in Italia) la stagione risorgimentale
fu sottoposta a una severa critica dietro 'avanzare dell’esal-
tazione del «fatto» come unica certezza e della scienza come
fattore di progresso. Soltanto disponendo della pianificazione
sperimentale della pedagogia si poteva sperare di migliorare e
rendere pit efficace la formazione dei ceti popolari.

Dalla psicologia, sociologia e biologia erano tratte «le esi-
genze immutabili della natura umana e le leggi che regolavano
Pattivita individuale e collettiva». Il fine dell’educazione, «da
rispettare ovunque e sempre»”’, era individuato nelle dinami-
che proprie della crescita biologica (I'«allevamento»), nella
disciplina dei temperamenti individuali e nel consolidamento
delle abitudini buone per integrare 'alunno nel consorzio
sociale (I'«adattamento»). Operando sapientemente in questa
duplice direzione mediante una rigorosa regolazione tutta ge-
stita dall’alto (la famiglia, la scuola, le consuetudini sociali) si
poteva formare, come avrebbe piu tardi affermato il sociologo
francese Emile Durkheim, «non 'uvomo come la natura ’ha
fatto, ma come la societa vuole che sia».

Piti funzionale all’ordine sociale che allo sviluppo personale,
la scienza dell’educazione positivistica incontro larga fortuna
soprattutto attraverso la versione evoluzionista di Herbert
Spencer (1820-1903) il cui scritto Saggio sull’educazione in-
tellettuale, morale e fisica ebbe ampia circolazione in tutta
Europa, compresa 'Ttalia. Nonostante il sostegno del maggiore
esponente del positivismo italiano, Roberto Ardigd (1828-1920,
La scienza dell’ educazione, 1891), anch’egli sensibile alle sirene
evoluzioniste, non fu tuttavia 'approccio rigidamente evolu-
zionistico il tratto pitt virtuoso che caratterizzo la pedagogia
tardo ottocentesca italiana.

30 1., Ciulli Paratore, Corso elementare di pedagogia elementare per le
scuole normali, Ascoli Piceno, Cesari, 1912, p. 106.
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Nella sua parte migliore essa associod infatti al rigore spe-
rimentale un forte senso storico, manifestando pit attenzione
all'uomo cittadino immerso nella costruzione dell’Italia unita
che alle leggi dell’evoluzione e alla loro logica determinista.
In tal senso agirono studiosi come Francesco De Sanctis
(1817-1883), Pasquale Villari (1827-1917) e Aristide Gabelli
(1830-1891) — personalita impegnate in vario modo al vertice
del Ministero tra gli anni Settanta e Novanta - il cui positi-
vismo fu tutto concretezza e senso pratico e poco dottrinale.
FEugenio Garin ne ha parlato nei termini di un positivismo
come metodo, distinguendolo dal positivismo come concezione
del mondo®! cui resto pit legata la pattuglia dei pedagogisti
positivisti anche in senso ideologico (Andrea Angiulli, Fausto
Saverio De Dominicis, Pietro Siciliani).

Nel suo saggio pit noto, I/ metodo di insegnamento nelle
scuole elementari del 1888, Gabelli, ad esempio, annotava che
alla scuola toccava il compito di impartire un insegnamento
concreto (con linvito a mettere in pratica la «lezione delle
cose») per portare fin dai primi anni gli allievi all’abitudine
con il ragionamento, educarli a confrontarsi con la realta, a
misurarsi con il dubbio da cui nascono «l’esame, la critica, la
scoperta e infine un durevole convincimento». Scopo dell’e-
ducazione era percid quello di preparare «gente giovine di
testa, senza dottrine fossili, senza idee preconcette, pronta
ad osservare ed esaminare qualunque cosa, aperta a tutte le
invenzioni utili, fiduciosa nella potenza dell’ingegno e del
miglioramento umano».

Alle scuole si doveva chiedere di «formar uomini... svi-
luppando e fortificando tutte le facolta a tutte le attitudini

dalle quali dipende il loro valore e soprattutto servire fra noi -

a formare Italiani». Gabelli condannava percid «la smania
di parere quello che non si poteva essere» e consigliava alla
classe politica «di fare al mondo quella parte modesta che
non disdice a chi comincia»*?. Bisognava prendere esempio
dai paesi ove l'istruzione era pit diffusa e piti progredita in
quanto a metodi (lo sguardo di Gabelli si posava volentieri sulla

> E. Garin, Tra due secoli. Socialismo e filosofia in Italia dopo I'Unita,
Bari, De Donato, 1983, pp. 65-89.

’2 D, Bertoni Jovine e R. Tisato (a cura di), Positivismo pedagogico
italiano, Torino, Utet, 1973, vol. I, p. 540.
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Germania) per migliorare la formazione dei maestri, rinnovare
i metodi di insegnamento, arricchire le scuole elementari dj
sussidi didattici, ridurre il nozionismo e lo studio a memoria.

Grande attenzione andava posta alla questione del metodo
d’insegnamento perché «il metodo ha una tale influenza indi-
retta sopra la mente, da lasciarvi un segno molto pit visibile
e, direi quasi, un solco molto piti profondo, che non I'indole
particolare di una scienza quale si voglia considerata per sé
medesima»”’. Non bastava, secondo De Sanctis promotore
dell’introduzione della ginnastica nelle scuole (1878), «stu-
diare le cose sui libri; vogliamo guardarle nel libro vivo della
natura; prendiamo gusto all’osservazione, alle esplorazioni,
all’esperienza... persuasi che il maestro non ci da la scienza
bella e fatta; la scienza vogliamo cercarla ed elaborarla noi,
vogliamo vederla non come ¢ fatta ma come si fa».

Questo positivismo pragmatico a stretto contatto con la vita
reale diede le sue prove migliori piti che nelle aule scolastiche
nella diffusione e popolarizzazione della cultura scientifica e
tecnica. Le componenti piti dinamiche della classe dirigente
secondo-ottocentesca furono concordi nel considerarla in-
dispensabile per sostenere lo sviluppo economico. Non era
possibile, secondo la rivista «Il Politecnico» di Carlo Cattaneo,
che l'istruzione restasse quella tradizionale a base letteraria
«in questa nostra etd della meccanica, della chimica, delle
officine, delle ferrovie, dei telegrafi, insomma del lavoro pro-
duttivo» nella quale «né agricoltura, né banco, né arte alcuna
pud oggimai acconciamente esercitarsi senza ampio corredo
di conoscenze»**. Occorreva percid evitare che la maggioranza
dei giovani si avviasse di preferenza alle scuole classiche e fosse
invece rafforzata la frequenza degli istituti tecnici che la legge
Casati aveva posto a fianco del liceo.

Anche se la quota di iscritti agli istituti tecnici restd mi-
noritaria (uno studente contro cinque)® rispetto a quella del

» A. Gabelli, L'istruzione e I'educazione in Italia, a cura di E., Codignola,
Firenze, La Nuova Italia, 1950, p. 137.

* C.G. Lacaita, La cultura tecnico scientifica nell’ Ottocento: problemi e
percorsi di ricerca, in M.L. Betri (a cura di), Réleggere 'Ottocento. Risorgimento
e nazione, Roma, Carocci, 2010, p. 450,

» A fine secolo lo squilibrio tra i due tipi di scuola secondaria era
vistoso: a fronte di olire 50 mila studenti liceali distribuiti in poco pit di
400 sedi, gli istituti tecnici erano infatti appena una settantina con circa
10 mila iscritti,
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{jceo non solo per il persistente fasci.no Fiegli studi umanistici,
ma anche per la disomogeneita territoriale dello svﬂuppq in-
dustriale, la consuetudine con il sapere scientifico costitul un
importante fenomeno sociale in linea con la modernizzazione
culturale perseguita dalla cultura self-helpista. o

Accanto alla moltiplicazione delle scuole per artigiani e

operai, funzionali alle trasformazioni che innovavano le attivita

roduttive, si sviluppd una letteratura tecnologica al servizio
di professioni e mestieri (per esempio i celebri ma'nua'h gleﬂa
casa editrice Hoepli, una vera e propria enciclopedia di divul-
gazione al servizio del lavoro), si intensificd la diffusione della
cultura igienica per inculcare un nuovo costume di vita ispirato
alla salute fisica dell’'uomo, nelle letture scolasti.che. trovarono
spazio le biografie di grandi scienziati e scopritori (Galvani,
Volta, Jenner, Stephenson, Watt), tra i libri di _lettura amena
apparvero testi la cui vicenda narrativa s'intrecciava con scopi
scientifici e igienici (Storia di un boccone di pane, di G. Macé).

Anche nelle scuole elementari (almeno in quelle piu at-
trezzate) entrarono tra i sussidi anche quelli per avvicinare gli
alunni alla conoscenza dei fenomeni naturali: grandi cartelloni
di argomento naturalistico, modelli in gesso del corpo umano,
raccolte di minerali, semplici attrezzature per esercizi di fisica
e di chimica.

Nonostante la forte iniezione di cultura scientifica, la
base della formazione del ceto colto resto tuttavia letterario-
storico-filosofica. Non si poteva accedere all’universita se non
attraverso il diploma liceale e soltanto in alcuni casi (come
le scuole di ingegneria e la facolta di medicina) era possibile
iscriversi dopo aver frequentato la sezione fisico-matematica
dellistituto tecnico (Pantenato dell’attuale liceo scientifico).
Il classicismo antiromantico di Giosué Carducci — non solo
grande poeta ma personalita dal forte impegno civile — costitul
'esempio lampante di come all’insegnamento classico fosse
demandata la grande funzione di conservare lo spirito italia-
no, esaltandolo nella sua passata grandezza da cui bisognava
prendere alimento anche per la grandezza futura.
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Capitolo terzo

Nuove visioni dell’infanzia a inizio secolo

1. Il Novecento, secolo delle donne e dei bambini

Alcuni storici dell’educazione hanno definito il Novecento
come il secolo delle donne e dei bambini. Nonostante sia ridutti-
vo comprendere un lasso di tempo cosi vasto in una definizione
tanto netta, & sicuramente vero che figure sociali ritenute fino
a quel momento marginali fecero il loro ingresso sulla ribalta
storica. Non fu un’apparizione improvvisa, piuttosto — come
si & visto — preparata dal secolo precedente, né fu un percorso
lineare, privo del tentativo di ricacciare donne e fanciulli in un
limbo di marginalita.

Come ricorda Franco Cambi, da sempre la pedagogia aveva
guardato a un soggetto modellato sull'individuo adulto, asessuato
ma — di fatto — maschile. E dunque sicuramente in controtenden-
za e indicativo il fatto che due dei volumi di inizio Novecento
destinati a rivoluzionare la visione dell’infanzia fossero scritti
da donne: Ellen Key e Maria Montessori. Key (1849-1926), pe-
dagogista e femminista svedese, nel 1900 diede alle stampe 1/
secolo dei fanciulli', opera in cui 'autrice delineava una nuova
idea di paternita e maternita, ponendo al centro della riflessione
i bisogni e le esigenze dell’infanzia. Secondo Key I'intera societa
avrebbe potuto divenire migliore solamente se le esigenze dei
fanciulli fossero state poste al vertice di ogni interesse, pubblico
e privato. La cura e I'educazione infantile avrebbero dovuto gui-
dare le politiche sociali e le leggi di tutte le nazioni, in modo da
rendere possibile la nascita e lo sviluppo di un’umanita nuova.

I/ secolo dei fanciulli arrivd in Ttalia nel 1906, pubblicato
dalla casa editrice dei fratelli Bocca. Il volume appariva di-

U Cfr. E. Key, Il secolo del bambino. Nuova edizione italiana, a cura di
T. Pironi e L. Ceccarelli, Parma, Junior, 2019.
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tompente gia a partire dalla copertina, illustrata dal pittore
eﬁirrallrise }}\Ddolfo Mggrini € rappresentante una donna, un uomo
Soprattirtrtl mo{ nudi. 11 fanciullo appariva fe}ice e libero, ma
i eo erdﬂp(%sto al centro della' copertina, tra la figura
e S que1 a ﬁmrr‘nmle', una posizione che era indicativa
Talin 0 ruolo che si (‘iemdeyava attribuire al bambino. In
J, e in molti altri paesi, I/ secolo dei fanciulli conob.-
I5ta eco e concorse al dibattito e alle teorizzazioni sullg

valonz’zazmne dell’infanzia.
men: eﬂ ?cl)trllfgsdonn?,, Maria Montessgri - la quale indubbia-
2 tivola Cevil opera della studiosa svedese — contribui
A are la concezione del bambino. La pedagogista
appliomns uga ricerca sp_erlmen‘ta'le sulla natura del fanciullo,
normodotat? Aapprlrna ai ba'nqb\ml con def1c1t e poi a quelli
rivolte it ccanto all attivita di organizzatrice di scuole
tere di'S,. Iimzla (nel 1907 fondo a Roma, nel popolare quar-
condhussr orenfzo, Ia prima Casa de’1 bambl'm), Montessori
Sui princins fh plrlo ogda rlﬂesslone sull e(_iucazmne, incentrata
terminantsd ﬁ’ a «l.lberazmne del far.lcmllo», sul ruolo de-
potere 1 ass? 'eimblente nella formaglone .dei 'bambini e sul
cmense assorbrclalxll ta@z;gne della mente infantile, indicata come
w?}ef;r;;;; ‘I]l[ secqlg) afez' fcm‘cz'ullz' della Key, anche il volume
re v de! infanzia’ di Maria Montessgrl cooperd a delinea-
indagaty nella visione 'dgzlla far\1c1ullezza in cui il bambino era
mong adulta Sga ll)lgdmdughtg ma apcbe nel suo rapporto col
dato dully 1, 1?1' 1}11 licato in lingua 1tah_ana nel 1938 e circon-
ambinis atc € accompagnava lo sviluppo delle «Case dei
Vet €sto montessoriano sottolineava come il bambino
ancora considerato dall’adulto un «essere inerte e inca-

2
ve dari)fz rf\fh é\/fljf)rflrtesson3 La mente del bambino, Milano, Garzanti, 1952. Si
el bamhion R rabalzini, Maria Montessori da «I [ Metodo» a «La scoperta
st . b" oma, Arapne, 2003; Ead. (a cura di), Maria Montessors.
onegger Frlmgm Spe.cmlz, Roma, 'Opera Nazionale Montessori, 2018; G.
tesrineiot | es%o, Mdrza Montessori, una storia attuale. La vita, il pensiero, le
2 C’mmz‘m'[ezeb ;);mo., \Il }eon;: verde, 2018; T. Pironi, Percorsi di pedagogia
DD, 6487, G Cd' zmztz}z d’Ttalia _al secondo dopoguerra, Roma, Carocci, 2014,
nicia. 200 8'.Id IVE, L«educzzzzonq dilatatrice» di Maria Montessori, Roma,
S M Monies, aria Monlesxorz,.Pedagogz'stﬂ complessa, Pisa, ETS, 2001.
Milano Garzaess’orzl’ LEnfane, Par1§, Desclée de Brouwer, 1936; trad. it.
del[’z’nﬁ;n " Blﬁ}, 020, dal quale si cita (I ed. in lingua italiana I/ segreto
44, Bellinzona, Istituto Editoriale Ticinese S.A., 1938; I ed. it. 1950).
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ace», un «essere vuoto» da riempire e da guidare, un essere
da plasmare a propria immagine. «Tutto quanto nel bambino
si allontana dai caratteri dell’adulto» scriveva Montessori «&
un male che l'adulto si affretta a correggere». Genitori ed
educatori, convinti di essere colmi di attenzioni e di amore, in
realta cancellavano la personalita del fanciullo imponendo la
ropria. Il bambino, invece, andava ascoltato e osservato, posto
al centro del proprio interesse, in modo da farne emergere il
carattere e le capacita individuali, allontanando le condizioni
dell’ambiente a lui inadatte. Tuttavia Maria Montessori poteva
anche sottolineare che, grazie ai progressi scientifici e a illumi-
nati riformatori, 'ora dell’infanzia era giunta. Per considerare
il fanciullo in modo differente occorreva perd educare I'adulto
modificando la sua concezione d’infanzia, un’infanzia che — sulla
scorta delle nuove teorie psicanalitiche elaborate da Sigmund
Freud — doveva essere considerata come ’elemento costruttore
dell’eta adulta: «il bene o il male dell’'uomo nell’eta matura &
strettamente legato alla vita infantile da cui ebbe origine»’.
Ma qual era il contesto educativo e pedagogico in cui
possono essere collocate tali esperienze? Il primo Novecento
fu caratterizzato dall’affermarsi del movimento dell’educazione
nuova e dalla pedagogia dell’attivismo che si ponevano come
obiettivo quello di concretizzare sul piano dei comportamenti
educativi e della prassi scolastica la nuova visione dell’infan-
zia. Il bambino non veniva pili considerato in vista della vita
adulta, ma in relazione al suo essere fanciullo, rispettandone le
fasi evolutive, le caratteristiche psicofisiche dell’eta. Il nucleo
centrale dell’attivismo, come ’educazione nuova sarebbe stata
definita a partire dagli anni Venti del Novecento, risiedeva
infatti nel puerocentrismo, che riconosceva il ruolo fonda-
mentale del fanciullo in ogni processo educativo, valorizzando
nello stesso tempo le attivita manuali nell’ambito dell’appren-
dimento infantile. Secondo la pedagogia attiva, inoltre, ogni
apprendimento doveva essere collegato a un reale interesse
del bambino e provenire, dunque, dai suoi bisogni emotivi,
pratici e cognitivi. Un’importanza sostanziale era poi attribui-
ta all’ambiente e alla sua organizzazione, poiché proprio dal
«mondo» che attorniava il bambino derivavano fondamentali

4 Ibidem, p. 15.
> Ibidem, p. XIIL.
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stimoli all’apprendimento. Bisogno primario del fanciullo ery
considerata la socializzazione, dentro e fuori I'istituzione scola-
stica, cosi come imprescindibile era ritenuto un atteggiamento
antiautoritario da parte dell’adulto, che non avrebbe dovute
imporre la sua volonta e le sue finalita al bambino®,

Il piti celebre teorico dell’educazione nuova — accanto alla
Montessori — fu indubbiamente lo statunitense John Dewey
(1859-1952). La differente visione dell'infanzia che inizio len.
tamente ad affermarsi in questo periodo venne sintetizzata in
modo esemplare dal pedagogista e filosofo americano che, in
relazione all’educazione nuova, parld di «rivoluzione coper-
nicana». Mentre la riflessione pedagogica aveva fino a questo
momento posto al centro dell’evento educativo i programmi
scolastici, il maestro e la didattica, 'educazione nuova con-
centrava la sua attenzione sul fanciullo:

Si sta verificando lo spostamento del centro di gravita. E un
cambiamento, una rivoluzione, non diversa da quella provocata da
Copernico, quando sposto il centro dell’astronomia dalla terra al sole,
Nel nostro caso il fanciullo diventa il sole intorno al quale girano gli
strumenti dell’educazione’.

Nel 1896, mentre era preside della facolta di Filosofia,
Psicologia ¢ Pedagogia dell'Universita di Chicago, lo studio-
so diede avvio a una scuola elementare sperimentale annessa
all’'universita. La University Laboratory School ebbe vita breve,
tanto che nel 1903 venne chiusa, ma risulto significativa per le
sperimentazioni nell’ambito dell’educazione nuova. Secondo
la visione di Dewey e di Ella Flagg Young, docente presso la
stessa facolta che co-diresse listituzione, compito della scuola
non poteva essere la semplice trasmissione di saperi e capacita,
ma P'introduzione dei fanciulli nella vita sociale. Il bambino
veniva posto al centro dell’esperienza formativa stabilendo
con gli insegnanti un rapporto di collaborazione e non di
subordinazione, all’interno di una visione che considerava la
scuola come una grande famiglia.

¢ Per un approfondimento su scuole nuove e attivismo cfr. F. Pesci, L'a-
twismo rimosso, Torino, Tirrenia Stampatori, 2000; G. Genovesi (a cura di)

»

Attivismo e Pedagogia, Parma, «Quaderni di Ricerche Pedagogiche», 2004.
! J. Dewey, School and Society, Chicago, The University of Chicago Press,
1899; trad. it. Scuola e societd, Firenze, La Nuova Italia, 1949, pp. 2627 (Ied.)
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Fu proprio partendo dall’esperienzg della Univgrsity.La—
poratory School che Dewey diede avvio al'la sua rlﬂesslqne
edagogica, secondo una concezione in cui teoria e pratica
si dimostravano strettamente e 1nfilsso}ub11mente intrecciate.
Gecondo il pedagogista, infatti, 1’1nt6§1hgenza non veniva ap-
plicata soltanto nella riﬂessiope teorica, ma anche sul piano
operativo e pratico delle attivita di tipo manuale.

Il contesto di vita del bambino risultava per Dewey fon-
damentale e, per questo, I'educazione cqincideva con i pro-
cessi di socializzazione. La situazione sociale in cui si trovava
il fanciullo, in altre parole, esercitava uno st_lmolo sglle sue
facolta, mettendo in moto il processo educativo. Fon@amen—
tale era dunque il concetto di esperienza, dpve quest ul'tlma
poteva essere attiva o passiva. Il bambino agiva sull’ambiente
ma nello stesso tempo subiva le conseguenze del SUO stesso
agire. Attraverso questo rapporto d% causa—effettp il fanciullo
apprendeva, ampliando cosi il proprio bagaglio d1 conoscenze.
Nel medesimo modo anche I'intelligenza era attiva o passiva a
seconda che fosse in grado o meno di promuovere le risorse
di un individuo e di inserirlo come protagonista nellz'l vita
sociale o farlo adeguare in modo conformistico alla societa®.

Un altro importante protagonista dell’att'ivismc? f\u'O.V}de
Decroly (1871-1932), un medico belga che si .apphco' inizial-
mente alla pedagogia speciale. I metodi sperimentati presso
I'Istituto per fanciulli anormali vennero poi estesl_all‘ \ECOlﬁ'f
de 'Ermitage, fondata a Bruxelles nel 1907, uno dei pit noti
centri di sperimentazione educativa dell’epgca. Decrqu dedico
grande attenzione allo studio della psiche infantile giungendo
alla conclusione che il carattere dominante della mente del
fanciullo fosse quello della «globalizzazione»: attenzione e
la conoscenza del bambino non erano dirette verso elemeptl
separati che venivano poi associati, ma verso il tutto, un in-
sieme di dati che erano aggregati dal fanciullo sotto 1’1mpulso
di un suo interesse vitale. Ne conseguiva un appren_chmento
globale, approccio che doveva essere rispettato nell’insegna-

§ Per un approfondimento sulla pedagogia di J. Dg\yey_cfr. L. Borghi,
Jobn Dewey e il pensiero pedagogico contemporaneo negli Stati Unit, Firenze,
La Nuova Italia, 1951; L. Bellatalla, Jobn Dewey e la cultura italiana del
Novecento, Pisa, ETS, 1999; G. Spadafora (a cura di), John Dewey. Una
nuova democrazia per il XXI secolo, Roma, Anicia, 2003.
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mento, impartito all’interno di una scuola attenta ai bisogni
alle capacita del fanciullo®. e
Secondo la riflessione di Decroly, ancora legato a una
cultura evqluzjonistica e positivista, gli interessi del bambino
chevat}o riferimento, nel profondo, ai quattro fondamentali
bisogni dgﬂ’uomo: il bisogno di nutrirsi, il bisogno di lottare
contro le intemperie, il bisogno di difendersi dai pericoli e dai
nemici, il bisogno di agire, di lavorare, di ricrearsi e migliorarsi

In campo scolastico tutto cio si tradusse nell'individuazione

di una serie di «centri di interesse» intorno a cui organizzare

le attivita. Base di ogni apprendimento era la partecipazione

attiva del' bambini, che veniva appunto stimolata dall’interesse

p ’H primo processo legato all’apprendimento era quell(;

ell«osservazione», punto di partenza di ogni conoscenza

A questo seguiva I'«associazione», che aiutava il bambino a

organizzare spazio € tempo e costituiva dunque la base per

I'apprendimento della geografia e della storia. Infine vi era il
momento dell«espressione» che si configurava come la capa-
cita di manifestare attraverso un linguaggio il proprio pensiero
agli gltr{, non soltanto con il parlare e lo scrivere, ma anche
con il disegno e il lavoro manuale®. La scuola C(;ncepita da
Decyoly‘ era davvero una scuola nuova, dove al centro erano
posti gli interessi del bambino e il metodo di apprendimento
era adeguato al suo grado di sviluppo.

’ Un altro polo intorno cui si ando sviluppando Pattivismo fu
1 ’I'stltuto Jean-Jacques Rousseau, fondato a Ginevra nel 1912
Linteresse verso la psicologia e 'educazione dei fanciulli legc‘;
saldam\ente un gruppo di studiosi fra cui spiccano Edouard
Clap'arede (1873—1940), fondatore dell’istituto, Pierre Bovet, che
ne divenne dlr;ttore, Adolphe Ferriére e Jean Piaget. Listituto
venne concepito come un centro stabile di studi e ricerche
avente lo scopo di approfondire la conoscenza della psicolo-
gia del fanc_lullo, migliorare la preparazione degli insegnanti
ma anche diffondere nell’opinione pubblica le tematiche care
all’educazione nuova!, Indicativo, a questo proposito, il motto

* CIr. O. Decroly, La funzione di 22421 i i
renze, 1 NS Ita}iia, ' é; g ione di globalizzazione e Uinsegnamento, Fi-

10 Si rimand i ] 7
a a R. Mazzetti, Ovide Decroly e I'educazione nuova, Roma,

Armando, 1965; J.- 7
Toulondo, 126 aSt,) %O(I)\g Besse, Ovide Decroly: Psychologue et éducateur,

" Cir. A. Goussot, I'Educazione Nuova per una scuola inclusiva. Adolphe
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scelto per l'istituto, «Discat a puero magister», che indicava
chiaramente il proposito di mettere il bambino al centro dei
processi educativi.

Claparéde era profondamente convinto dell'importanza del
ruolo dellinsegnante, che andava formato come «scienziato
dell’educazione» in quanto doveva essere in grado di osservare,
sperimentare e innovare. La pedagogia avrebbe dovuto avere
come base la psicologia dando vita alla psico-pedagogia. Lo
studioso ginevrino elabord inoltre la teoria dell’educazione
funzionale secondo cui 'educazione si prospettava come un
graduale adattamento rispetto allo sviluppo dei bisogni-inte-
ressi, motore di ogni condotta, e delle capacita del fanciullo®®.
Non era importante che I'alunno imparasse nozioni su nozioni
quanto piuttosto che aprisse la mente a una molteplicita di
possibilita e capacita. La scuola doveva farsi «su misura» del
fanciullo rispettando i ritmi, le attitudini e le possibilita di
ciascuno. La volontd di apprendere del bambino era mossa
dall’interesse e non andava offuscata né da castighi né da
ricompense.

Un ultimo cenno per quanto riguarda la teorizzazione re-
lativa alle scuole nuove e all’attivismo va dedicato a Adolphe
Ferriere (1869-1960). Quest’ultimo porto avanti, attraverso una
solida organizzazione, la Ligue internationale pour Uéducation
nouvelle, una vera e propria difesa dei diritti dei fanciulli e dei
loro bisogni fondamentali, ponendoli al centro di una scuola
rinnovata e trasformata al cui nucleo avrebbero dovuto essere
collocati il gioco e il lavoro, trascurati dall’istituzione scolastica
tradizionale. La vita all'interno della scuola sarebbe stata ca-
ratterizzata dall’autogoverno, incrementando 1'autonomia del
bambino e non la sua subalternita nei confronti del maestro
e rimarcando i principi della liberta e della democrazia®. Nel
1919 il Bureau International des Ecoles Nouvelles, fondato da
Ferriere nel 1899, redasse la Carta per I'educazione nuova con lo

Ferriere, Edouard Claparéde, Roger Cousinet e gli altri, Foggia, Edizioni
del Rosone, 2014.

12 i vedano S. Botta, Studi critici su Claparéde, Torino, Tirrenia Stam-
patori, 1986; A. Luppi, «La scuola su misura» di Edouard Claparéde. Un
pensiero educativo moderno, Roma, Anicia, 2018.

15 Sulla figura e sul pensiero di Ferriere cfr. G. D’Aprile, Adolphe Fer-
vicve ¢ les oubliés della scuola attiva in Italia, Pisa, ETS, 2010; G. Grassi,
Adolphe Ferriére, Firenze, La Nuova Ttalia, 1962.
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scopo di identificare i requisiti richiesti alle scuole per ottenere
la qualifica di «<nuove», in modo da dare indicazioni oggettive
e rigorose al movimento riformatore che possedeva ancora ung
spiccato carattere spontaneistico ed eterogeneo. I primi diecj
punti della Carta riguardavano I'organizzazione delle scuole,
i dieci successivi definivano gli aspetti relativi all’educazione
intellettuale, mentre gli ultimi dieci punti precisavano 'educa-
zione morale. Nel 1920 Ferriere pubblicd un’opera intitolata
Lécole active, che impose I'aggettivo attivo come caratteristica
fondante dell’educazione nuova, trasformandola formalmente
in educazione attiva',

In questa temperie culturale ando a innestarsi lo sviluppo
della psicoanalisi, una teoria psicologica nata come terapia delle
nevrosi ed elaborata da Sigmund Freud (1856-1939), medico
e scienziato che visse e lavorod fra Vienna e Londra. Secondo
lo psicoanalista ciascuno era inconsciamente protagonista di
profondi conflitti fra pulsioni sessuali, presenti fin dalla prima
infanzia, pulsioni di autoconservazione e censure sociali indot-
te dall’educazione. Proprio in questi inconsapevoli contrasti
andavano ricercati i significati nascosti dei comportamenti
umani, delle nevrosi, dei lapsus, dei sogni e delle fantasticherie.

Freud formuld una teoria della personalita intesa come
insieme di istanze nello stesso tempo contrapposte e integrate,
sospese fra conscio e inconscio: I’Es, concepito come voce della
natura e totalita delle spinte pulsionali, I'To, capace di mediare
fra pulsioni ed esigenze sociali e il Super-io, risultato di un’in-
teriorizzazione dei vari divieti morali derivanti dall’educazione
familiare, dalle istituzioni sociali e dalla religione. In seguito
Freud elabord la teoria secondo cui nell'uomo confliggevano
Iistinto di vita (Eros) e quello di morte (Thanatos)®. Latteg-
giamento dello psicoanalista nei confronti dell’educazione fu
spesso ambivalente e comunque poco coinvolto nelle novita
proposte dalle pedagogie attive. Da un lato Freud espresse in
generale verso I'educazione del suo tempo una critica radicale
in quanto proprio Peducare portava a soffocare e a rimuovere
tutto cio che di istintivo e creativo vi era nel bambino, dall’altro

¥ Cfr. M. Baraldi, Adolphe Ferriére ¢ la scuola attiva, Firenze, Giunti-
Bemporad Marzocco, 1970.

Y R. Massa, Istituzion: di pedagogia e scienze dell’ educazione, Roma-Bari,
Laterza, 1997, pp. 235-236.
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riconobbe che una certa educazione risultava imprgscindibile
oiché capace di rafforzare I'lo e portare a «sublimazione»
i istinti che — invece che repressi — potevano essere elgyatl
o condurre ad alti livelli di produzione artistica, saenuﬁcaz
filosofica e spirituale'®. Come notava Maria ‘Montessori gl%
adulti, cui era affidata educazione e la crescita de{bambml
e che da sempre venivano considerati come custodi e bene-
fattori dell’umanitd, erano posti in discussione dalle teorie
freudiane e accusati di reprimere il fanciullo, tarpapdp il suo
sano sviluppo'’. Sarebbero poi stati alcuni seguaci di Fregd
4 immergere la psicoanalisi nelle pratiche educative, a partire
dalla figlia Anna.

2. Una pedagogia antisperimentale

In Italia il vento di cambiamento, che pure spird, ebbe
caratteristiche differenti rispetto alla gran parte degli altri paesi
europei. Il rinnovamento pedagogico non ebbe quel carattere
scientifico ereditato dalla tradizione positivista precedente,
con la relativa celebrazione degli aspetti psicologici, medici e
sperimentali, tanto che la stessa Montessori conobbe maggior
fortuna all’estero’®. Le posizioni spiritualistiche di Benedetto
Croce, personalita dominante del primo Novecento, portavano
a considerare il positivismo incapace di spiegare le categorie
dell’animo umano e attivita come l'arte e la letteratura, che
non potevano essere indagate in modo meccanicistico ma solo
attraverso un processo intuitivo, indipendentemente dalla
conoscenza razionale®. _

Gli antipositivisti, guidati in campo pedagogico dall’ascen-
dente del filosofo Giovanni Gentile, cercarono di contrastare
il tradizionalismo educativo, esaltando la dimensione spirituale

16 Ibidem, pp. 238-239.

7 Montessori, Il segreto dell’infanzia, cit., pp. 11-13.

18 Sulla temperie culturale del periodo si veda G. Chiosso, L'educazione
degli italiani. Laicitd, progresso e nazione nel primo Novecento, Bologna, 11
Mulino, 2019.

¥ Per un approfondimento si rimanda a G. Galasso (a cura di), Beredetto
Croce. Estetica come scienza dell espressione e linguistica generale. Teovia e
storia, Milano, Adelphi, 1990; G. Contini, Linfluenza culturale di Benedetto
Croce, Pisa, Edizioni della Normale, 2014.
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dell'uomo, che rischiava di essere annullata dal tentativo dj
indagare la natura umana in termini esclusivamente empiricj
accompagnati da cedimenti materialistici, Tale clima culturale
definito come neoidealismo e avverso alla psicologia e alle
ricerche sperimentali, spiega I'ostilita che Peducazione nuova
incontro in Italia anche se cio non significa che non si mani-
festasse anche nella penisola una nuova attenzione all’infanzia,
Giovanni Gentile (1875-1944)% rappresento. questa differente
sensibilita nei confronti dei fanciulli ponendo al centro della
sua riflessione la questione educativa.

Per Gentile le analisi psicologiche e sociologiche non pote-
vano condurre alla totale comprensione dell’esperienza umana,
cosa che invece risultava possibile attraverso la riflessione
filosofica. Fra le scienze filosofiche posto centrale spettava
alla pedagogia. La pedagogia non poteva essere considerata
solo come «tecnica», ma anche e soprattutto come teoria e
riflessione, tanto che il momento teorico e quello pratico, il
«conoscere» e il «fare» non potevano essere disgiunti. Rifor-
mare I'educazione secondo il filosofo non significava soltanto
intervenire nell'organizzazione degli studi — ambito al quale
Gentile comunque si dedicd con una nutrita batteria di saggi?! -
ma riformare 'uomo, che andava considerato primariamente
nella sua natura spirituale. Vera educazione era quella che
riusciva a compiere una reale unificazione spirituale nella
quale gli individui come esseri particolari venivano annullati, al
fine di attuare la piena partecipazione all’To universale poiché
I'uvomo era sintesi in sé stesso di individuale e di universale,
Alla luce di questa riflessione risulta chiara Paffermazione di
Gentile secondo cui maestro e scolaro erano una cosa sola:
la dualitd scompariva quando I'educando faceva propria la
parola dell’educatore e quest’ultimo accoglieva le aspettative
dell'educando comprendendosi e compenetrandosi nel mo-
mento della «lezione», essendo entrambi parte della comune
esperienza umana?,

Originale fu la concezione dell'infanzia elaborata dal filosofo
siciliano che individuo tre diversi tipi di fanciullo: il «fanciullo

% Per un approfondimento cfr. G. Turi, Giovanni Gentile. Una biografia,
Torino, Utet, 2006. _

L G. Gentile, Scuola e filosofia, Palermo, Sandron, 1908.

2 Si veda G. Spadafora, Giovanni Gentile. La pedagogia. La scuola,
Roma, Armando, 1997.
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cterno», che era nell’animo di ciascuno, il «fanciullo fantoc-
ciow, un fanciullo mitico costruito dalla psicologia dell’infanzia
o — di fatto — immaginario e, infine, il «fanciullo reale», quello
pisognoso di cure ed esistente in carne e ossa, che doveva es-
sere Poggetto della pedagogia. Quest’ultimo era un bambino
artista € sognatore, a cui piaceva giocare, possedeva volonta e
autonomia ma conteneva anche in sé stesso il senso del limite
¢ della legge. La teoria gentiliana dell’educazione, anche sco-
Jastica, risultava cosi in bilico fra spontaneismo e disciplina®.

Proprio per questo le critiche rivolte a Gentile sottolinea-
yano come la scuola da lui pensata fosse una scuola in cui la
centralita rimaneva appannaggio dell’insegnante, come adulto
che aveva raggiunto il grado piu elevato di sviluppo spirituale,
e non del fanciullo.

In ogni caso furono le riflessioni gentiliane a essere alla
base della riforma scolastica del 1923 che orientod la scuola
italiana verso una difesa della superiorita della formazione
umanistica, come si vedra pit avanti. La scuola elementare fu
invece ideata per la piena conquista dell’alfabeto da parte dei
ceti popolari e la sua riformulazione vide 'importante apporto
del filosofo Giuseppe Lombardo Radice, in qualita di direttore
dell'istruzione elementare per conto di Gentile.

La scuola primaria pensata da Lombardo Radice® trovava i
suoi presupposti in un volume da lui dato alle stampe nel 1913
e intitolato Lezioni di didattica e ricordi di esperienza magistrale,
in cui veniva descritta una scuola progettata in funzione dei
bisogni e delle capacita dei fanciulli. Alla base della didattica
neoidealistica di Lombardo Radice stavano la «collaborazione»
fra maestro e fanciullo, una concezione di lezione intesa come
atto creativo e comunicativo e una visione dell’infanzia come
eta affettiva, attiva e immaginifica rivolta a una conoscenza
magica del mondo. Proprio da queste riflessioni si sviluppd
l'attenzione di Lombardo Radice per I'educazione artistica —

2 Cfr. G. Gentile, Preliminari allo studio del fanciullo. Appunti, Firenze,
Sansoni, 1922.

# Sulla figura di Giuseppe Lombardo Radice cfr. E. Scaglia (a cura di),
Una pedagogia dell’ ascesa. Giuseppe Lombardo Radice e il suo tempo, Roma,
Studium, 2021; L. Montecchi, Alle origini della «scuola serenas. Giuseppe
Lombardo Radice e la cultura pedagogica italiana del primo Novecento di
fronte al mito della scuola della Montesca, in «History of Education &
Children’s Literature», IV, 2009, n, 2, pp. 307-337.
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disegno e canto in primis — e per 'educazione linguistica. Il
modello di scuola teorizzato dal pedagogista prese il nome di
«scuola serenax».

Tale modello, in apparenza legato da tratti comuni all’at-
tivismo, in realtd nasceva da una visione culturale differente
al cui centro non vi era solo il fanciullo ma la relazione e la
collaborazione spirituale fra questi e il maestro. Occorre sot-
tolineare che la riforma scolastica del 1923, con i suoi teorici
e il suo substrato idealista, contrassegno a lungo la cultura
educativa italiana, dandole un aspetto differente da quello degli
altri paesi europei, soprattutto per la netta presa di distanza
dal positivismo e da quelle correnti che, come 'attivismo, in
esso ponevano le loro basi. Le temperie culturali internazionali
e nazionali fin qui delineate incisero, comunque, in maniera
piti o meno diretta sull’educazione dei bambini italiani nel
Novecento.

3. Bambini o piccoli adulti? Linizio del Novecento tra affer-
mazione del puerocentrismo e Grande Guerra

Se nel Novecento il fanciullo divenne il sole attorno cui
giravano i pianeti dell’educazione, dell’istruzione e degli affetti,
occorre ricordare che cid non avvenne per tutti i bambini nello
stesso modo e nello stesso tempo. Necessariamente le riflessioni
di pedagogisti e filosofi dell’educazione rivolgevano le loro at-
tenzioni a un soggetto astratto e quasi mitico di bambino a cui
perd non pud rivolgersi uno storico dell’educazione. Se si vuole
cercare di comprendere quanto delle teorie e delle riflessioni
formulate permeasse davvero la vita dei fanciulli & necessario
parlare di infanzie piuttosto che di infanzia e individuare delle
periodizzazioni che scandiscano I'evoluzione della concezione
di bambino. Un fanciullo di inizio Novecento appartenente
alla classe borghese non condivideva esperienze e speranze di
un coetaneo del ceto popolare, cosi come 'appartenenza al
genere femminile avrebbe condizionato, almeno fino alla fine
degli anni Cinquanta, il destino delle bambine.

Indubbiamente il puerocentrismo novecentesco aveva
portato all’attenzione un fanciullo pit reale rispetto a quello
vagheggiato nel passato e una valorizzazione dell’infanzia
fino a quel momento inedita; tuttavia, prima che tali istanze
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si diffondessero e divenissero patrimonio acquisito all’interno
della societa italiana passarono decenni, tanto che gli inizi del
Novecento appaiono per molti aspetti ancora impregnati dai
valori ottocenteschi.

Luci e ombre baluginano dunque nella storia delle infanzie,
mettendo tuttavia inizialmente a fuoco soprattutto il bambino
borghese, dedito alla scuola e protetto dalla famiglia, un bam-
bino che perd allo spuntare del secolo non era 'unico modello
esistente. Come ricorda Anna Debe nel suo saggio sulle origini
della comunita educativa, «trovatelli, esposti, abbandonati,
derelitti, orfanelli, discoli, devianti» erano i termini con cui,
almeno fino alla meta del secolo, veniva indicata quella porzione
di infanzia e di adolescenza che, priva di un nucleo familiare
in grado di adempiere ai compiti di cura e di educazione, vi-
veva nei grandi istituti assistenziali della penisola in condizioni
quantomeno difficili®. Numerosi erano poi i fanciulli che nelle
campagne, negli opifici o nelle miniere contribuivano alla sus-
sistenza familiare col loro lavoro, evitando cosi che la miseria
della propria famiglia si trasformasse in fame.

Lungo tutto I'Ottocento si era sviluppato in Italia un acceso
dibattito sulla necessita di tutelare la salute fisica e morale dei
fanciulli, messa a rischio dal lavoro nelle fabbriche. Negli stessi
anni avevano visto la luce le prime inchieste sulle condizioni
di alcune categorie di lavoratori fra cui potevano essere anno-
verati i «carusi» impiegati nelle zolfatare della Sicilia. Le dure
condizioni di vita di questi ragazzi e I'impietoso sfruttamento
cui erano assoggettati fornirono il materiale reale su cui nel
1878 Giovanni Verga baso la celebre novella Rosso Malpelo,
tragica storia di violenza e abusi su di un piccolo minatore
dai capelli rossi®. Il dibattito era proseguito nel nuovo secolo
stociando nel 1902 nella legge Carcano, che innalzava a 12 anni
Pingresso dei bambini negli stabilimenti come forza lavoro.

La legislazione comunque fu a lungo disattesa tanto che i
bambini e le bambine «fuorilegge» poiché minori di 12 anni
venivano nascosti durante le ispezioni in modo che non fossero

? A. Debe, Laccoglienza dei minori fuori famiglia: alle origini della
comunitd educativa, in M. Gecchele e P. Dal Toso (a cura di), Educare alle
a’zversz’z‘d,. Una prospettiva storica, Siena, ETS, 2019, p. 181.

% Edita per la prima volta nel 1878 sul periodico «Il Fanfullas, la novella
entrd poi a far parte della raccolta Vita dei campi. Cfr. G. Verga, Vita dei
campi, Milano, Fratelli Treves, 1880.
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trovati. La legge Carcano prevedeva inoltre che una Commis.
sione avrebbe deliberato quali lavori insalubri e pericolosi
sarebbero stati vietati ai minori di 15 anni, Che si fosse ancora
molto lontani da una tutela del lavoro minorile & testimoniato
dalla legge Orlando che nel 1904 sentiva il bisogno, come si
vedra in seguito, di portare I'obbligo scolastico ai 12 anni
per incrementare I'alfabetizzazione ma anche per tentare di
contrastare il lavoro dei fanciulli.

La situazione reale dei bambini si sarebbe modificata
lentamente nei primi tre decenni del Novecento e soltanto
attraverso il passaggio dall’idea di tutela del fanciullo lavora-
tore alla concezione di un’infanzia che doveva essere protetta
~ o meglio liberata — dal lavoro. Il primo obiettivo che si
posero coloro che erano pil attenti alle esigenze dei bambini
fu quello di eliminare le condizioni materiali che ne determi-
navano lingresso prematuro nel mondo lavorativo, ovverosia
la poverta delle famiglie. Era necessario che il guadagno dei
fanciulli divenisse inutile perché potesse modificarsi anche la
sua percezione morale e il giudizio che a esso si attribuiva.
Poiché la miseria in Italia attanaglio a lungo i ceti popolari,
questa concezione mutd con difficolta”.

Non & casuale che nei romanzi destinati all'infanzia del
primo Novecento si ritrovino ancora figure di bambini lavora-
tori?®, Se gia nel 1886 nel suo Cuore. Libro per ragazzi, Edmon-
do De Amicis aveva raccontato in un episodio le tribolazioni
di un piccolo spazzacamino che, avendo perso da una tasca
sdrucita il guadagno della giornata, piangeva disperato per le
botte che avrebbe ricevuto dal suo padrone?, I'immagine del
bambino sporco di fuliggine, vittima dello sfruttamento del
mondo adulto, che girava per la citta in cerca di camini da
pulire permase nella letteratura per I'infanzia del primo Nove-
cento, segno che la piaga del lavoro minorile era ancora lungi

2 E, Macinai, Pedagogia e diritti dei bambini. Uno sguardo storico, Roma,
Carocci, 2013, pp. 106-107.

28 Gy tale tematica cfr. B. Bianchi e A. Lotto (a cura di), Lavoro ed emi-
grazione minorile dall’Unita alla Grande Guerra, Venezia, Ateneo Veneto,
2000; N. Filippi, Infanzia, lavoro ed emigrazione nel secolo breve, in M.
Gecchele, S. Polenghi e P. Dal Toso, I/ Novecento: il secolo del bambino?,
Parma, Edizioni Juniot, 2017, pp. 329-346.

» B De Amicis, Cuore. Libro per ragazzi, Torino, Einaudi, 2008, pp.
27-29 (I ed. Milano, Fratelli Treves, 1886).

NUOVE VISIONI DELLINFANZIA A INIZIO SECOLO 69

dall’essere scomparsa. Ne € un esempio il libro di Carolina
Invernizio® intitolato Spazzacamino, edito da Salani nel 1912,
Nonostante I'introduzione di strumentazioni di tipo mecca-
pico per la pulitura dei camini, nel Nord Italia ~ anche per
gli effetti derivanti dalla seconda rivoluzione industriale con
i tanti opifici sorti e le relative canne fumarie da mantenere
pulite — tracce dei piccoli spazzacamini si possono trovare
ancora durante la Grande Guerra’l.

Non suona dunque anacronistico il romanzo della Inver-
pizio, il cui protagonista & Luigetto, detto Rampichino, un
ragazzino di 12 anni che dalle montagne dell’alta Savoia viene
portato a Torino per svolgere il mestiere di spazzacamino.
Nonostante le iniziali resistenze della madre, che teme che il
bambino venga picchiato e soffra la fame, la miseria in cui si
trova la famiglia di Rampichino e un soldo d’argento gettato sul
tavolo dal mastro spazzacamino hanno la meglio sugli scrupoli
della donna. Il protagonista del romanzo viene descritto con
le caratteristiche che si ricercavano nei giovani spazzacamini:
piccolo di statura, esile e agile come una capretta, doti neces-
sarie per arrampicarsi nelle buie gole dei camini.

La realta era spesso molto pit dura di quella che i libri
per bambini, caratterizzati da un immaginario poetico che
circondava la figura del fanciullo spazzacamino, veicolavano
ai propri lettori. Nel periodo di Ognissanti questi bambini,
in genere fra i 7 e i 9 anni d’etd e appartenenti a famiglie
contadine, abbandonavano le proprie case per contribuire col
proprio lavoro allo scarso bilancio familiare. La loro giornata

* Carolina Invernizio nacque nel 1851 a Voghera e mori a Cuneo nel
1916. Fu una delle piti celebri scrittrici popolari di romanzi d’appendice,
storie in cui amore e morte si intrecciavano indissolubilmente. 1! gusto
per il mistero e le ambientazioni horror che si ritrovano nei suoi testi la
fecero amare pilt dal pubblico che dalla critica. A partire dal 1907 si legd
in esclusiva alla casa editrice Salani per cui pubblico libri per ragazzi di
successo. Per un approfondimento cfr. A. Cantelmo, Carolina Invernizio e
il romanzo d’appendice, Firenze, Atheneum, 1992,

e E. Scaglia, L'opera educativa e assistenziale per i piccoli spazzacamini
ticinesi nella Milano del secondo Ottocento, in «Archivio Storico Ticineses
58,2018, n. 164, p. 45. Si veda anche B. Mazzi, Fam, fiim, frece: il gmnd;
romanzo degli spazzacamini. Valle d'Aosta, Valle Orco, Val Cannobina, Val
Vigexzo, Canton Ticino, Scarmagno, Priuli & Verlucca, 2012; Id., A)ngelz'
dal volto nero. Storie e memorie di spazzacamini, Santa Maria Maggiore, 11
Rosso e il Blu, 2018. 7
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lavorativa si concludeva solo dopo lunghe ore trascorse su e
giti per le canne fumarie con il pericolo di rimanere incastratj
negli stretti condotti trovando talvolta anche la morte. Ogni
piccolo spazzacamino puliva non meno di venti o trenta ca-
mini al giorno per poi ritrovarsi, all’'imbrunire, costretto dal
proprio padrone a chiedere la carita o a mendicare qualcosa
da mangiare lungo le vie di una citta sconosciuta. Dopo una
cena frugale a base di polenta, questi bambini trascorrevano
la notte in freddi scantinati o, comunque, in luoghi inospitali,
per poi svegliarsi all’alba e affrontare una nuova dura giornata,
senza alcun supporto familiare, materiale e morale*2. Conside-
rato come «apprendistato» di un mestiere, quello dei piccoli
spazzacamini era in realtd un vero e proprio commercio di
minori, «affittati» dalle famiglie di origine e sfruttati dai mastri
spazzacamini che non lesinavano le percosse, a testimonianza
di un rapporto autoritario fra adulto e bambino ancora ben
presente e nel quale 'infanzia era mantenuta in una posizione
di soggezione.

Anche le bambine entravano molto presto nel mondo del
lavoro, sfruttate come piccole contadine o piccole operaie
da padroni spregiudicati ai quali erano cedute dalle famiglie
bisognose. Da un censimento del 1901 risultava che bambine
e adolescenti lavoravano nelle campagne in numero superiore
ai loro coetanei maschi. Per la fanciulla era poi previsto una
sorta di apprendistato al lavoro domestico: di madre in figlia
venivano trasmessi quei saperi che rientravano nei compiti
prettamente femminili quali fare il bucato con acqua e cenere,
cucinare, tenere in ordine la casa, filare, tessere, badare ai piu
piccoli, curare gli animali da cortile. La condizione delle piccole
operaie era peggiore poiché nelle filande lavoravano quindici
ore al giorno, dalle quattro del mattino fino alle otto di sera,
con un intervallo di un’ora dalle undici alle dodici. L’aria
degli opifici era insalubre, tanto che spesso le fanciulle che
vi lavoravano soffrivano d’asma o di altre malattie polmonari
che non lasciavano loro scampo®.

Assai pit che i coetanei, le bambine erano inoltre vittime
all’interno del mondo del lavoro di molestie sessuali e stupri

%2 Scaglia, L'opera educativa e assistenzinle per i piccoli spazzacamini
ticinesi, cit., p. 41.

33 S, Ulivieri, Il secolo delle bambine, in Ead. (a cura di), Le bambine
nella storia dell’ educazione, Roma-Bari, Laterza, 1999, pp. 302-308.
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che spesso nemmeno venivano riferiti ai familiari poiché consi-
derati poco meno che normali. Padri e madri apparivano il pit
delle volte rassegnati, incapaci di difendere le figlie e a volte la
situazione tornava addirittura a loro vantaggio, concludendosi
con un risarcimento economico*,

Un altro lavoro prettamente femminile che prevedeva lo
sfruttamento delle minori era quello delle «piscinine», come
a Milano venivano chiamate le apprendiste sarte e modiste
frai6 ei 13 anni. Nella citta meneghina, gia avviata tra fine
Ottocento e inizio Novecento a essere capitale della moda,
la «piscinina» era una figura caratteristica. La si vedeva con
qualsiasi tempo, dall’alba a sera inoltrata, trasportare scatoloni
pesanti e voluminosi che dovevano essere consegnati alle clienti
nei diversi quartieri della citta. Oltre alle consegne degli abiti
terminati, i suoi compiti prevedevano svariate mansioni fra
cui i servizi domestici e commissioni varie. Prive di tutele, le
bambine lavoravano tra le undici e le quattordici ore al giorno
pet un salario molto basso, giustificato anche in questo caso
dall’apprendistato presso la sartoria in cui erano inserite.

Nel giugno del 1902 le «piscinine» milanesi, guidate dalla
quattordicenne Giovannina Lombardi, riuscirono a organiz-
zare uno sciopero con la finalita di rivendicare la riduzione
dell’orario di lavoro, un’ora di riposo durante la giornata,
I'aumento del salario e la riduzione del peso dei pacchi da
consegnare. Dapprima organizzato davanti alla Camera del
Lavoro di Milano, lo sciopero venne spostato nei giorni suc-
cessivi in piazza del Duomo a causa della vasta partecipazione
delle piccole apprendiste che rivendicavano i propri diritti.
Inizialmente ridicolizzate dai giornali — il «Corriere della Serax»
defini «brutte monellerie» le modalita dello sciopero, mentre
«L’Alba» auspico l'intervento dei pompieri per disperdere
con le pompe le manifestanti — e poi ignorate per evitare di
affrontare la piaga del lavoro nero, le «piscinine» ottennero
Paccoglimento delle loro richieste. Fondamentale fu il sup-
porto dell’'Unione femminile’® che, non soltanto sostenne

* Ibidem, pp. 310-311. Sulla situazione delle fanciulle «pericolanti» cfr.
A. Buttafuoco, Le Mariuccine. Storia di un’istituzione laica, I'Asilo Mariuccia,
Milano, Franco Angeli, 1998.

* L'Unione femminile era stata fondata a Milano nel 1899 da alcune
donne di condizione sociale medio-alta e di buona cultura, fra cui Ersilia
Majno Bronzini, Nina Rignano Sullam, Ada Garlanda Negri, Jole Bersellini
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materialmente le scioperanti con panini e ciliegie, ma negozio
con il segretario della Camera del Lavoro favorendo Desito
positivo della protesta. Nel 1904, inoltre, 'Unione femminile
fondo a Milano la «Societa delle piscinine La Fraterna» che,
con scopi di previdenza e istruzione, sarebbe rimasta attiva
fino al 1922%,

Esattamente come la figura del piccolo spazzacamino, anche
quella della «piscinina» accendeva la fantasia delle scrittrici.
Olga Visentini’’ la poneva come esempio alle ragazze che si
lamentavano dello studio:

Tu dimentichi Poperaietta che, alla tua eta, tira il filo, 0 manda sy
e git il ferro da stiro, o percorre le turbinose e grigie strade della citty
con involti e scatole piti grandi di lei. Ella sarebbe felice di indossare
un grembiule di scuola ogni mattina®,

In ogni caso, nonostante alcuni bambini conoscessero il
lavoro assai pitt della scuola, con l'inizio del secolo, come
verra approfondito nelle pagine successive, si assistette a un
lento ma progressivo allargamento della frequenza scolastica
anche femminile, con una significativa diminuzione dell’anal-
fabetismo. Tuttavia, se la scolarizzazione progrediva, la lingua
italiana per molti bambini rimaneva circoscritta all’ambiente
scolastico perché in ambito familiare si continuava a parlare
il dialetto. La scuola, tra gli altri compiti, si assunse — come
in precedenza gia ricordato — quello di imporre una lingua
nazionale che contribuisse a «fare gli italiani». A questa lotta

Bellini. Lo scopo che si poneva 'Unione era quello di elevare e istruire le
donne, difendere I'infanzia e la maternita, L’associazione, che possedeva una
sede con biblioteca e sala di lettura, organizzava lezioni, corsi, conferenze
e intrattenimenti. Per un approfondimento sulla storia di questa istituzione
si veda S. Bartoloni, Attraversando il tempo. Centoventi anni dell’Unione
Femminile Nazionale (1899-2019), Roma, Viella, 2019.

% Archivio storico dell’'Unione femminile nazionale, fondo Famiglia
Majno, Milano.

37 Qlga Visentini (1893-1961) fu studiosa di problemi pedagogici e di
storia della letteratura per 'infanzia, nonché autrice per ragazzi. Scrisse oltre
un centinaio di testi fra romanzi, racconti, fiabe, saggi e biografie. Ne] 1933
pubblicod Vimportante saggio Libri e ragazzi, un’attenta analisi della storia
della letteratura per 'infanzia e per 'adolescenza. Cfr. R. Lollo, Visentini
Olga, in G. Chiosso e R. Sani (a cura di), Dizionario Biografico dell’Educa-
zione (1800-2000), L-Z, Milano, Editrice Bibliografica, 2014, pp. 657-658.

3% Q. Visentini, Cingue minuti di intervallo, in «La Vispa Teresa», 5,
1951, n. 46, p. 11.

NUOVE VISIONI DELEINFANZIA A INIZIO SECOLO 73

contro i dialetti, considerati come «malerba» da estirpare,
cooperd colui che era stato uno fra gli autori pitt amati dai
fanciulli di fine Ottocento, Edmondo De Amicis che, nel 1905,
diede alle stampe L'idioma gentile. Non un manuale e non un
romanzo, Uopera deamicisiana snocciolava consigli linguistici
delineando una serie di buffe figure, dal Signor Coso, impre-
ciso nel trovare la parola adatta, all’impiegato Scrupolino che,
costantemente assalito da dubbi sul giusto utilizzo della lingua
jtaliana, finiva per troncare le frasi a meta.

De Amicis affrontava la questione linguistica nell’ottica
manzoniana, individuando cioé nella lingua parlata dalla bor-
ghesia fiorentina I'idioma che avrebbe dovuto accomunare tutti
gli italiani, ma si rivolgeva ai «giovinetti» e alle «giovinette»
cercando di spiegare loro 'importanza dell’italiano in quanto
strumento di unificazione nazionale e veicolo di sentimenti
e istanze morali, posti come base della nuova Italia. La co-
noscenza della lingua era per De Amicis «arma nella lotta
per la vita, [...] forza e liberta dello spirito, [...] chiave dei
cuori e delle coscienze altrui, [...] strumento di lavoro e di
fortuna»*. Lo scrittore ligure tentava di far comprendere come
I'apprendere I'idioma patrio non avesse finalita velleitarie ma,
in un’Italia che iniziava a essere caratterizzata dai fenomeni
dell’emigrazione, dell’industrializzazione e dell’urbanesimo,
cio fosse utile e indispensabile.

In controluce si leggevano nel testo di De Amicis anche
quelli che, in questi primi anni del nuovo secolo, continuavano
a essere 1 valori veicolati ai fanciulli, considerati ancora come
adulti 7n nuce pit che come bambini. Ai maschi il sapersi
esprimere in un italiano corretto sarebbe tornato utile negli
affari, perché 'uomo valeva per quel che sapeva ma, ancora di
pit, «per come sa dire quello che sa»®. Alle bambine, invece,
future mogli e madri, la conoscenza della lingua patria in tutte
le sue sfumature si sarebbe dimostrata adeguata al ruolo di
angelo dispensatore di consigli per il marito e prima maestra
per i propri figli*.

Il fanciullo borghese, comunque, sapeva ormai destreggiarsi
fra i meandri dell’alfabeto, tanto da divenire oggetto dell’at-

* E. De Amicis, L'idioma gentile, Milano, Fratelli Treves, 1905, p. 6.
® Ibidem.
4 Ibidem, p. 24.
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tenzione del mondo editoriale. Con I'inizio del Novecento gj
delineo la figura di un giovane lettore interessato al piacere che
poteva scaturire dall’attivita della lettura, sempre pit spessq
liberata dal fardello dell’apprendimento. I bambini, guardandg
oltre il recinto dei testi scolastici e moraleggianti, scoprivang
che leggere poteva dimostrarsi gradevole, a volte addirittura
divertente. Gli editori, dal canto loro, iniziavano a intravedere
nell'infanzia un mercato redditizio mentre scrittori e scrittrici
cominciavano a specializzarsi nella scrittura per ragazzi.

Se fino al tardo Ottocento i libri per bambini avevano
trasmesso in modo esplicito insegnamenti ¢ ammonimenti,
con I'inizio del Novecento la morale, sebbene ancora pre-
sente poiché rimaneva viva I'idea che la narrativa per ragazzi
dovesse essere utile e formativa, iniziava perd a essere celata
in storie pit curate dal punto di vista letterario. La visione
moraleggiante di una letteratura per I'infanzia al servizio dell’e-
ducazione tradizionale persistette per tutta la prima meta del
Novecento, mentre il cambiamento riguardo le modalita e le
forme della sua trasmissione. La morale, non piu dichiarata
e spiegata, faceva piuttosto capolino attraverso una migliore
caratterizzazione dei personaggi e I'uso di un linguaggio pit
intimo e profondo, che coinvolgeva i giovani lettori®2,

4. 1l bambino attraverso la pubblicistica per 'infanzia

Nel 1906 'inchiesta sui «Libri piu letti dal popolo italia-
no», promossa dalla Societa Bibliografica Italiana, rivelava fra
le altre cose anche le abitudini di lettura dei ragazzi, i quali
mostravano di preferire i romanzi d’avventura di Emilio Salgari
e di Jules Verne, che distanziavano di buona misura Edmon-
do De Amicis e I'inossidabile Alessandro Manzoni. Risultava
chiaro che i gusti dei ragazzi si stavano spostando verso una
lettura di intrattenimento e che leggere stava diventando per
molti bambini una scelta per trascorrere in modo piacevole il
proprio tempo libero®.

2 S. Blezza Picherle, Libri, bambini, ragazzi. Incontri tra educazione e
letteratura, Milano, Vita e Pensiero, 2004, pp. 50-53,

S, Fava, Piccoli lettor: del Novecento. I bambini di Paola Carrara
Lombroso sui giornali per ragazzi, Torino, Societd Editrice Internazionale,
2015, pp. IX-X.
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Accanto ai testi di narrativa destinati ai fanciulli iniziarono

a moltiplicarsi e a diffondersi periodici pensati appositamente

er loro, alcuni sostenuti da imprese editoriali importanti,
altri pitt artigianali, Gia sul finire dell'Ottocento erano state
progettate esperienze di questo genere che perd maturarono
appieno solo agli albori del nuovo secolo, sia in Felazione alla
qualita dei prodotti, sia relativamente alla diffusione delle te-
state. I giornali per I'infanzia di inizio Novecento rivolsero la
Joro attenzione ai bambini delle classi sociali pit svantaggiate
cosi come ai bambini del ceto borghese, cercando di veicolare
i valori dell’Italia liberale. I periodici primonovecenteschi di
matrice socialista* si posero come obiettivo quello di trasfor-
mare in lettori i «piccoli proletari», tuttavia appare piuttosto
improbabile che questi bambini, soprattutto per le condizio-
ni di indigenza delle loro famiglie, potessero acquistare tali
pubblicazioni. E invece possibile che queste ultime fossero
si rivolte ai figli del popolo, ma attraverso la mediazione di
maestre e maestri che si facevano promotori culturali presso
infanzia popolare®.

Questa tipologia di periodici per ragazzi pur condividendo
gli ideali del Partito Socialista Italiano che, fondato a Genova
nel 1892 col nome di Partito dei Lavoratori Italiani aveva
assunto nel 1895 tale denominazione, veicolava ai bambini
un socialismo umanitario pitt che militante; sembrano cioé
essere periodici educativi pitt che periodici di propaganda.
L'educazione etica, attraverso 1'utilizzo di significativi esempi
morali, veniva privilegiata rispetto a quella politico-ideologica,
considerata inadatta ai piccoli lettori. In altre parole occorre-
va parlare al cuore dei bambini per farne emergere la bonta
d’animo poiché si pensava che «se tutti gli uomini fossero
buoni, ci sarebbe il socialismo»*. I protagonisti dei racconti
pubblicati sui periodici socialisti per I'infanzia non erano af-

A titolo esemplificativo fra i periodici socialisti per ragazzi del primo
Novecento possono essere citati «I Maggio dei fanciulli» (numero unico,
1902), «Figli del Popolo: giornale illustrato per giovinetti» (1903-1904),
«Primavera: pubblicazione mensile per fanciulli» (1911-1914), «Il Gesmoglio:
settimanale pei fanciulli» (1919-1920). In merito si veda J. Meda (a cura
di), Falce e fumetto. Storia della stampa periodica socialista e comunista per
Cinfanzia in Italia (1893-1965), Firenze, Nerbini, 2013, pp. 73-119.

¥ Ibidem, p. 18.

% Ibidem, p. 25.
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fatto piccoli ribelli pronti a sovvertire ordine costituito, ma
piuttosto «conformisti in miniatura» che ispiravano le proprie
azioni alle rigide regole comportamentali prescritte dai galatei
e dai plutarchi ricchi di esempi moralistici e che erano fra le
letture dei fanciulli e delle fanciulle borghesi.

Il bambino del popolo doveva dimostrare di essersi «di-
rozzato» e — di conseguenza — le sue rappresentazioni di carta
non dovevano pitl incarnare lo stereotipo del fanciullo popolare
ignorante e indisciplinato bensi il bravo bambino che poteva
confrontarsi alla pari con i coetanei dei ceti abbienti. Di fatto
mancava un’educazione alla coscienza di classe e alla riven-
dicazione dei propri diritti — ricordiamo che molti dei lettori
di questi periodici erano bambini-lavoratori sfruttati negli
opifici o nel lavoro dei campi — in nome di «un processo di
raffinazione etica e culturale che ne avrebbe sostanzialmente
modificato la stessa identita sociale»*’. Del resto gli autori dei
racconti pubblicati su questa tipologia di stampa erano spesso
maestre e maestri socialisti che — provenienti dai ceti popola-
ri — incarnavano il processo di dirozzamento della plebe cui
si erano sottoposti attraverso la scolarizzazione e che, a loro
volta, contribuivano piti o meno consciamente a diffondere,
sia attraverso I'insegnamento sia tramite i propri scritti.

Inizialmente i giornali di matrice socialista destinati all’in-
fanzia furono numeri unici (strenne) o pubblicazioni d’occa-
sione legate a date particolarmente importanti come il primo
maggio, ma ben presto si comprese il valore di creare veri e
propri periodici con uscite regolari, che potessero dialogare coi
bambini in modo costante stabilendo un rapporto di confidenza
e fiducia che rendesse pit semplice veicolare il proprio mes-
saggio. Lentamente ci si rese anche conto che per agganciare i
lettori alle istanze educative e propagandistiche era necessario
affiancare una parte ludica, pur rifiutando sempre il mondo
delle fiabe come serbatoio ricreativo poiché ritenuto illusorio
e troppo distante dal reale. Gli ideali socialisti continuarono
a essere trasmessi, ma cercando di infantilizzarne i contenuti
piuttosto che adultizzare i lettori®.

4 Ibidem, p. 16.

% . Loparco, Per ['educazione dei giovani lavoratori: le prime strenne
socialiste dedicate all’infanzia (1893-1900), in Meda (a cura di), Falce e
fumetto, cit., pp. 36-37,
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Se i periodici per i bambini del popolo, non potendo far
affidamento su importanti investimenti economict, apparivanq
piuttosto spogli ed esteticamente poco accattivanti, pitt fortunati
erano i bambini appartenenti al ceto borghese che — a partire
dai primi anni del Novecento — poterono contare su due dei

it importanti settimanali della storia della stampa per ragazzi:
«I1 Giornalino della Domenica» e il «Corriere dei Piccoli».

Progettato per l'editore fiorentino Enrico Bemporad da
Luigi Bertelli*, pitt conosciuto con lo pseudonimo di Vamba,
«I1 Giornalino della Domenica» vide la luce nel giugno del
1906 e prosegui la sua vita, fra sospensioni e alterne vicende,
fino al 1927. Il periodico si rivolgeva ai fanciulli frai7 ei 15
anni, un’etd assai composita che comprendeva bambini della
scuola elementare e ragazzi che gia frequentavano il ginnasio.
Era, questa, una scelta fatta consapevolmente da Bertelli

perché i pilt piccoli, leggendo quello che & destinato ai pit grandicelli,
sentiranno piti acuto lo stimolo di andare innanzi negli studii, e do-
mandando in casa, ai loro maggiori, la spiegazione di parole e di cose
un po’ difficili aumenteranno intanto il tesoro delle loro cognizioni;
mentre i pitt grandicelli nel leggere gli scritti destinati a’ pii piccoli,
lasciata per un momento quell’antipaticissima presunzione che a’ ra-
gazzi spunta di solito con i primi peli vani sotto il loro riverito naso,
avranno il vantaggio, se non altro, di provare ancora il gusto delizioso
delle cose semplici che li allietd nella prima infanzia®.

# Tuigi Bertelli (Firenze, 1860-Firenze, 1920) fu giornalista politico e
caricaturista prima di abbracciare il giornalismo per ragazzi e la letteratura
per Pinfanzia, Contraddistinto da una forte vena satirica e ispirato da idee
mazziniane, laiche e progressiste, firmo i suoi scritti con lo pseudonimo di
Vamba, nome tratto dal personaggio del buffone dell’lvanboe di Walter
Scott. Convinto che occorresse educare fin da fanciulli ai grandi ideali
nazionali risorgimentali, Bertelli divenne scrittore per I'infanzia, fondando
nel 1906 «Il Giornalino della Domenica» di cui fu direttore fino al 1911
e — di nuovo — fra il 1918 e il 1920. Fra le sue opere per ragazzi possono
essere ricordate Ciondolino (1895), La storia di un naso (1906), Il giornalino
d¢ Gian Burrasca (a puntate sul «Giornalino della Domenica» fra il 1907 e
il 1908 e in volume nel 1912), I bimbi d’Italia si chiaman Balilla. Ragazzi
italiani nel Risorgimento nazionale (1915). Cfr. P. Boero e C. De Luca, La
letteratura per Uinfanzia, Roma-Bari, Laterza, 1995, pp. 114-117.

0 Cit. in C. Gallo e G. Bonomi (a cura di), I/ Giornalino della Dome-
nica. Antologia di fiabe, novelle, poesie, racconti e storie disegnate, Milano,
Edizioni BD, 2007, pp. 34-35. Per un ulteriore approfondimento cfr. A.
Ascenzi, Lettere a Vamba. «Il Giornalino della Domenica» nei rapporti
epistolari tra Luigi Bertelli e ¢ suoi collaboratori, in «History of Education
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Nonostante fosse evidente che i destinatari primari del
«Giornalino della Domenica» fossero i figli della borghesia
che avevano dimestichezza con lettura e scrittura, il linguaggio
utilizzato dalla rivista era semplice, diretto, non pedante e rom-
peva decisamente con la pubblicistica per ragazzi ottocentesca.
Grande importanza era data alle illustrazioni a colori che,
eleganti, raffinate e affidate a prestigiosi disegnatori, attiravano
in copertina e — pit sporadicamente — supportavano i testi.
Inoltre «Il Giornalino della Domenica» recideva il legame con
la scuola mantenuto da molte riviste per 'infanzia e individuava
nel lettore una persona dotata di un’identita propria e di propri
punti di vista. Nel periodico anche le bambine e le «signorine»
erano valorizzate e incoraggiate a sentirsi protagoniste tanto
quanto i coetanei maschi. Il rapporto che Vamba e i redattori
della rivista intrecciarono con i propri lettori era improntato
alla lealta e al rispetto, un rispetto dunque non piti dovuto
solo al mondo adulto ma anche ai pit giovani’!.

Ma il merito maggiore del «Giornalino della Domenicas,
e la sua specificita, fu il farsi «educatore civile», favorendo
I'aggregazione di lettrici e lettori intorno alla rivista e al suo
programma di «accendere nel cuore [...] la fiamma degli eter-
ni ideali per la Patria e per 'Umanita»’2. Questo progetto di
associazione si concretizzo nel 1908 con la fondazione della
«Confederazione giornalinesca» o «Confederazione del Giro-
tondo», formata da lettori sparsi su tutto il territorio nazionale,
compresi i territori irredenti di Trieste, Gorizia, Trento, Istria e
Dalmazia. La «Confederazione» era uno «Stato balocco» cioé
uno Stato fittizio ma le cui cariche e le cui funzioni ricalcavano
quelle degli Stati esistenti. In sostanza i lettori potevano votare
ed essere eletti in uno speciale Parlamento, cui si affiancavano
vari incarichi «istituzionali» (prefetti, sottoprefetti, governato-
ri, sindaci, assessori), giocando cosi a fare politica. Grazie al
«Giornalino della Domenica» i bambini e i ragazzi diventavano

& Children’s Literature», I, 2006, n. 1, pp. 317-362; A. Ascenzi, M. Di
Felice e R. Tumino, «Santa giovinexzal». Lettere di Luigi Bertelli e dei suoi
corrispondenti, Macerata, Alfabetica, 2008; S. Assirelli, La rappresentazione
dell infanzia nelle copertine de «Il Giornalino della Domenica» (1906-1911).
Un itinerario iconografico, in «History of Education & Children’s Literature»,
VI, 2011, n. 1, pp. 145-177.

1 Gallo e Bonomi (a cura di), I Giornalino della Domenica, cit., pp. 29-30.

2 Ibidem, p. 8.
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per la prima volta davvero protagonisti, veniva riconosciuto il
Joro essere futuro e li si accompagnava nel percorso di crescita
ponendo in loro grande fiducia.

Nel 1908 nasceva anche il grande rivale del «Giornalino
della Domenica»: il «Corriere dei Piccoli». 1l «Corriere della
Sera» diretto da Luigi Albertini, per rafforzare la propria
posizione sul mercato editoriale, aveva lanciato con successo
una serie di supplementi illustrati con lo scopo di conquistare
pitt ampi strati di lettori grazie al ricorso alle immagini e a un
linguaggio accessibile. La nascita di un periodico per ragazzi
si inseriva dunque in questa prospettiva. Fortemente voluto
da Paola Carrara Lombroso, figlia dell’antropologo Cesare,
giornalista, scrittrice e pedagogista che ne prepard il pro-
getto venendo tuttavia in seguito posta in ombra dai fratelli
Albertini”, il «Corriere dei Piccoli» si rivolgeva anch’esso ai
rampolli della borghesia, seppure con un taglio e un costo pitt
popolari. Queste motivazioni e I'utilizzo dei fumetti importati
dall’estero — anche se addomesticati attraverso I'eliminazione
delle nuvolette, che vennero sostituite da distici in rima ba-
ciata posti ai piedi di ogni vignetta — segharono la sconfitta
del «Giornalino della Domenica» e il trionfo del «Corriere
dei Piccoli».

Per la prima volta in un periodico pensato per I'eta evo-
lutiva la preponderanza della parte scritta rispetto a quella
illustrata venne messa in discussione gia a partire dall’imposta-
zione grafica della copertina, suddivisa in riquadri a vignette
colorate concatenate 'una all’altra fino a dar vita a una storia
di senso compiuto. Accanto ai personaggi dei fumetti prove-
nienti prevalentemente dagli inserti settimanali o dalle strisce
quotidiane edite dai periodici degli Stati Uniti e italianizzati
nei nomi, il settimanale milanese pubblico produzioni realiz-

% Per un approfondimento della vicenda cfr. D. Dolza, Essere figlie di
Lombroso. Due donne intellettuali fra *800 e 900, Milano, Franco Angeli,
1990; S. Fava, Il progetto culturale del «Corriere dei Piccoli» avviato da Silvio
Spaventa Filippz, in R. Lollo (a cura di), I/ «Corriere dei Piccolis in un secolo
di viviste per ragazzi, Milano, Vita e Pensiero, 2009, pp. 45-71; G.C. Cucco-
lini, «Un malaugurato affares o «Un increscioso malintesos? Paola Lowbroso
Carrara e la nascita del «Corriere dei Piccoli» nelle carte dell’ Archivio storico
della Fondazione «Corriere della Sera» e dell’ Archivio privato della famiglia
Catrara, in G. Bonomi, C. Gallo, L. Scarpa, N. Spagnolli e I. Zenari (a cura
di), Qua la penna. Autrici e art divector nel fumetto italiano (1908-2018),
Rovereto, Accademia Roveretana degli Agiati, 2020, pp. 49-71.
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zate da autori autoctoni. Le novita non si fermarono qui. |
personaggi inventati da Antonio Rubino™, ad esempio, non
rappresentavano il bambino modello o il fanciullo cattivo 14
cui storia terminava con una punizione memorabile, quanto
piuttosto la capacita inventiva e la fantasia tipiche dell’infanzia,
Cosi «Pierino» (1909) anziché amare il suo pupazzo lo odiava
al punto di escogitare mille stratagemmi pur di liberarsene,
mentre «Pino e Pina» (1910) — nonostante le buone intenzionj
— non arrivavano mai puntuali a scuola®™.

Lintento educativo all’interno del periodico era considerato
marginale, mentre venivano accolti i bisogni infantili come
il gioco e il divertimento. Il bambino cui il «Corrierino» si
rivolgeva era sostanzialmente un bambino spensierato e un
fanciullo attivo, come testimoniava la riflessione di Paola Car-
rara Lombroso sulla pagina destinata ai giochi, che avrebbero
dovuto intrattenere e spingere alla manualita attraverso 'utilizzo
di materiali come forbici, colla, cartone, sughero®®. Cid non
significa che il «Corriere dei Piccoli» non avesse un progetto
editoriale che abbracciasse anche la formazione dei propri
lettori, ma questa avveniva in modo implicito attraverso i testi
proposti al lettore, lasciandolo libero di scegliere significati e
orientamenti’’.

Le istanze pedagogiche del puerocentrismo novecentesco,
menire facevano molta fatica ad essere accolte nella scuola
accentuatamente tradizionale, iniziarono invece a penetrare len-

> Antonio Rubino (Sanremo, 1880-Bajardo, 1964) fu poeta, scrittore e
illustratore. Dopo gli esordi con «Il Giornalino della Domenica» di Vam-
ba, divenne punta di diamante del «Corriere dei Piccoli» per il quale cred
innumerevoli e celeberrimi personaggi come Pierino e il burattino (1909),
Pino e Pina (1910), Quadratino (1910), Tito Tonto (1922). Merito indi-
scusso fu quello di aver svecchiato illustrazione per I'infanzia utilizzando
il liberty e V'art nouveau. Fra i suoi scritti, oltre a Viperetta di cui si parlerd
in seguito, possono essere ricordati Versi e disegni (1911), Tic e Tac (1919),
Il frottoliere (1929), Fiabe quasi vere (1936), Fu anche autore di canzoni e
disegnatore di cartoni animati. Per un approfondimento sull’autore cfr. A.
Viglioglia, Antonio Rubino. Un artista poliedrico, Roma, Ginevra Bentivoglio
EditoriA, 2019.

3 Cfr. Boero e De Luca, La letteratura per I'infanzia, cit., p. 98.

%6 §i rimanda a G.C. Cuccolini (a cura di), Documenti. Progetto datti-
loscritto di un giornalino per ragazzi, il «Corriere dei Piccolis, presentato da
Paola Lombroso a Luigi Albertini (fine 1906-inizio 1907). Archivio privato
famiglia Carrara, Torino, in Bonomi, Gallo, Scarpa, Spagnolli e Zenari (a
cura di), Qua la penna, cit., pp. 64-65.

57 Si veda Fava, Piccoli lettori nel Novecento, cit., p. 35.
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ramente ma inesorabilmente nella 'letyc\arat'ura per ragazzi dove,
ponostante alcune resistenze, comincio a imporsi una narrativa
2 «misura di bambino». Alcuni autori, fra cui Vamba e Ru_blpo,

sincipiarono a descrivere nei loro testi un fancmllo realistico
se non proprio reale, con modalita di essere e di percepire la
realta proprie dell’infanzia e dell’adolescenza. In questi libri non
era pitt presente soltanto la prospettiva dell’adulto ch;, deus
ox machina, incanalava il comportamento del protagonista ¢ —
con lui — del lettore, ma anche le idee, le speranze, i yalorl de1
ragazzi che erano differenti da quelli del rpondo «dei grandi»,
con il quale anzi spesso entravano in conflitto. A mutare erano
anche le rappresentazioni delle figure adulte che iniziavano a
mostrare pregi e difetti, lontane da quell’alone di perfezione
che ancora le circondava nei testi tardo ottocenteschi®®.

Un esempio calzante di questa tipologia di scritti ¢ in-
dubbiamente I/ giornalino di Gian Burrasca, pubblicato a

untate da Vamba sul «Giornalino della Domenica» fra il
1907 e il 1908 e stampato poi in volume nel 1912 per la casa
editrice fiorentina Bemporad. Il diario di Giannino Stoppani,
soprannominato in famiglia Gian Burrasca perché «peggio
della grandine»*, era ben diverso dalle annotazioni di Enrico
Bottini del libro Cuore. Innanzitutto era un diario privato,
tenuto ben nascosto agli occhi degli adulti fuorché quando
deciso dallo stesso Giannino, laddove Enrico era invece tenuto
a mostrare cid che scriveva ai genitori, come documentano gli
interventi epistolari di questi ultimi, diretti a correggere ¢ a
guidare il figlio. Qualcosa dunque, nel passaggio fra Ottocento
e Novecento, era cambiato e la privacy di Giannino — seppur
a fatica — iniziava a essere rispettata.

Ai bambini, o meglio ai bambini appartenenti al ceto
borghese, cominciava a essere riconosciuto il diritto a uno
spazio privato impensabile fino a poco tempo prima. Uno
spazio che da fisico, una stanza tutta per sé all'interno della
casa, con arredi su misura, dove poter giocare senza badare
allordine e dove poter studiare o sognare senza l'intralcio de-
gli adulti®®, diveniva interiore. Il giornalino rappresentava per

58 Cfr, Blezza Picherle, Libri, bambini, mgazzz", cit., p. 1'25.’

 Vamba, I/ giornalino di Gian Burrasca, Firenze, Giunti Marzocco,
1977, p. 89. S

® La stanza pensata per i bambini si distingueva nettamente dal resto
della casa. I coloti predominanti erano chiari, luminosi, la tappezzeria
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Giannino non solo il luogo in cui riraccontare a sé stesso le
proprie imprese, ma anche — attraverso I'ironia di Vamba — j|
momento della riflessione sulle storture, le falsita e 'ipocrisig
del mondo adulto. Quest’ultimo appariva ipocrita agli occhj
dei bambini poiché disattendeva costantemente quelle stesse
norme comportamentali che pretendeva invece che i fanciulli
rispettassero. Laddove i comportamenti devianti dei ragazz
venivano severamente puniti, quelli degli adulti si conclude-
vano con un’autoassoluzione. Ne sembra ben consapevole
Luigi Bertelli, che esplicita questo pensiero attraverso le parole
dell'incompreso Gian Burrasca:

Einutile: il vero torto di noi ragazzi & uno solo: quello di pigliar su]
serio le teorie degli uomini... e anche delle donne! In generale accade
questo: che i grandi insegnano ai piccini una quantit di cose belle e
buone... ma guai se uno dei loro ottimi insegnamenti, nel momento di
metterlo in pratica, urta i loro nervi, o i loro calcoli, o i loro interessi!
o mi ricordero sempre d’un fatto di quando ero piccino... La mia
buona mamma, che pure & la piti buona mamma di questo mondo,
mi predicava sempre di non dir bugie perché a dirne solamente una si
va per sette anni in Purgatorio; ma un giorno che venne a cercarla la
sarta col conto e che lei aveva fatto dire dalla Caterina che era uscita,
io per non andare in Purgatorio corsi alla porta di casa a gridare che
non era vero nulla e che la mamma era in casa... e in premio di aver
detto la verita ci presi un bello schiaffo!,

Gian Burrasca era, paradossalmente, un bambino ubbi-
diente fino allo zelo, in quanto interpretava e seguiva alla
lettera gli ammonimenti degli adulti. Cosi facendo, tuttavia,
sl metteva nei guai e provocava danni a chi gli stava intorno
poiché esisteva e persisteva una sorta di incomunicabilita fra
mondo adulto e mondo piccino®?. Giannino, tipico rampollo
della classe borghese, finiva per rovinare tutti gli appuntamenti
apicali per il suo ceto sociale: fidanzamenti, matrimoni, serate
salottiere, la carriera politica di aspirante deputato del cognato

rappresentava animali o personaggi di fantasia, gli ornamenti iniziavano a
essere appositamente pensati per il mondo infantile. E. Becchi e D. Julia
(a cura di), Storia dell'infanzia dal Settecento a oggi, Roma-Bari, Laterza,
1996, p. 344. Per un approfondimento cfr, L. Cantatore, Parva sed apta
mihi, Studi sul paesaggio domestico nella letteratura per Pinfanzia del XIX
secolo, Pisa, ETS, 2015,

' Vamba, I giornalino di Gian Burrasca, cit., p. 173.

¢ Cfr. Boero e De Luca, La letteratura per Uinfanzia, cit., p. 118,
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socialista Maralli, capace di bei di‘s\cor’si ma poco propenso a
dividere davvero i suoi beni coi piu bisognosi.

Vamba, come si & visto, possedeva un grgnde afflato educa-
tivo e la formazione delle giovani generazioni rappresentava una
forte componente all’inte}"no d'el suoi scritti, ma I gzomqlmo d{
Gian Burrasca sembra scritto piuttosto per insegnare agh' adultl
a rispettare i ragazzi. Non per niente la_copert‘ma‘ or1gmal§
dell’opera era corredata da una dldasc.aha, esphcatwa in cui
Bertelli, dedicando il volume; ai ragazzi d’Ttalia, domandava
loro di farlo leggere ai propri genitori. '

Nonostante forti resistenze, iniziava quindi a far capolino,
almeno fra le pagine dei libri per I’infaqzia, il diritto del bam-
bino a «essere cattivox, cosi come auspicato da E_llen Key nel
suo saggio I/ secolo del fanciullo. Quest’qltlmo, rlvepc\hcando
la propria liberta ed esprimendq la propria personghta, aveva
ciog il diritto di entrare in conflitto con le aspettative di edu-
catori, maestri e genitori, con i modelli pedagogici imposti e
con le aspettative sociali. Certo, il piu delle VOlt?, attuare un
tale comportamento significava ancora essere gon/su’ierato ~con
accezione negativa — un «bambino cattivo» poiché 1 obbedlenzg
e il rispetto della disciplina continuavano a essere cons1de¥at}
come valori assoluti, eppure i modelli educativi proposti si
stavano faticosamente ma inevitabilmente modificando, come
si vedra anche nella terza parte del volume®. ‘

Nel 1919 venne pubblicata in Italia un’altra opera d@sﬂﬂata
a scompaginare la visione dell'infanzia Fradiziqnale: si tratta
di Viperetta, scritta e illustrata da Antonio Rubino per‘la casa
editrice milanese Vitagliano. Anche in questo caso gli adulti
non venivano descritti in modo manierato bensi realistico. I
genitori di Viperetta, infatti, erano in continuo litigio fra loro
e I'atmosfera familiare appariva tesa. La nascita della plccqla,
una bambina testarda, collerica e impertinente, si inseriva
dunque in un ambiente tutt’altro che idilliaco. La neonata
era lontana dagli stereotipi del bebé tutto «nanna e sorrisini»
che produceva sentimenti d’amore al solo Vederlo, ma era
caratterizzata da strilli e pianti incessanti, divenendo ben
presto la disperazione dei genitori. Se le caratteristiche della
perfetta bambina borghese dell’epoca dovevano essere quellg
della bonta, della dolcezza e della generosita, Viperetta — il

& Si veda Macinai, Pedagogia e diritti dei bambini, cit., pp. 96-97.
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cui personaggio fu ispirato a Rubino dalla figlia Leopold,
dett'a Titina — rappresentava 'esatto contrario. In modo molt,
realistico le prime parole che Rubino faceva pronunciare ally
cgpricciosa bambina erano quelle oppositive come «no» o «vaj
via» e vocaboli che appartenevano alla sfera del «non si dicey,
come stupida, cattiva, villana e brutta rana. Pit la mamma si
sfor;ava di insegnare alla figlioletta paroline dolci e vezzeg.
giativi, piti Viperetta si divertiva a usare termini ineducatis

' Quella che I'autore descriveva era dunque una bambina ché
in qualche modo, lottava per imporre sé stessa al di 1a della
convenzioni sociali, come risultava evidente dalla descrizione dj
uno d_el riti topici per il mondo borghese: le visite di cortesia
Le visite di Viperetta alla famiglia Ghingheri, dove i bambinj
osservavano scrupolosamente le regole del vivere civile ed
erano vestiti come manichini, e alla famiglia Gangheri, dove
l‘educazmne regnava sovrana e i bambini erano buonissimi, s
risolvevano in un sovvertimento totale delle norme sociali. L4
fanciulla terribile che ballava sulla tavola apparecchiata diveniva
il §imbglo della ribellione a tutte le regole e le imposizioni a
cui venivano forzatamente sottomessi i bambini dagli adulti.
Rublpo pero, a differenza di Vamba, non faceva perseguire
fino in fondo al suo personaggio la strada della disobbedien-
za, tanto che Viperetta veniva trascinata per i capelli dai suoi
capricci sulla luna. Qui la bambina intraprendeva un percorso
di crescita che I’avrebbe portata a trasformarsi in una fanciulla
tranquilla e riflessiva, pronta a tornare sulla terra avendo, di
fattq, acquisito le virtt borghesi femminili per eccellenza:
grazia, compostezza e gentilezza®.

Del resto la bambina doveva fin da piccola prepararsi al
pr_oprio futuro ruolo di moglie ¢ madre, una vera e propria
missione che prevedeva spirito di sopportazione, abnegazione,
c}plcezzg, arrendevolezza: doti che andavano acquisite durante
Pinfanzia. Per quasi tutte le fanciulle 'avvenire era racchiuso
all'interno della famiglia, prima quella di origine e poi quella
che si sarebbe formata sposandosi. Per questo, se si ritenevano
utili gli studi elementari, per le ragazze non era pensata una
carriera scolastica superiore. Nel primo Novecento anche per

Z: Si _rimanda a Blezza Picherle, Libri, bambini, ragazzi, cit., p. 111.
Lbidem, pp. 112-113. Per un approfondimento sul romanzo di Rubino
cfr. M. Negri, Viperetta. Storia di un libro, Milano, Scalpendi, 2010.

NUOVE VISIONI DELIINFANZIA A INIZIO SECOLO 85

i cetl sociali piti abbienti I'istruzione femminile, una volta
Completata la scqola elementare, ricalcava gli stilemi ottocen-
reschi, quando ricamo, d1s§gn0, canto, musica, danza, lingua
francese, costituivano il piano di studi ornamentale di una
fanciulla «a modo»®. D’altra parte non erano tanto I'intelli-

enza o la cultura — che anzi rischiavano di far apparire una
fanciulla saccente e poco amabile — quanto piuttosto la bonta
¢ la remissivita a dimostrarne il valore. Tale concezione peda-

ogica contribuiva a rendere rari i testi che fornissero esempi
di bambine anticonformiste. La preoccupazione educativa e
| timore di ribaltare un modello pedagogico che di fatto era
funzionale alla societa borghese impedirono il diffondersi di
personaggi femminile alternativi.

Questa contrapposizione costante fra un modello di bambi-
no pit libero e la realta veniva testimoniata anche dalla moda
infantile. Le strette fasciature, che gia Jean-Jacques Rousseau
nella seconda meta del Settecento aveva individuato come im-
pedimento all’esperienza sensoriale e cognitiva e come possibile
causa di malattie dell’apparato muscolo-scheletrico, venivano
riproposte al neonato borghese dei primi del Novecento che
poteva contare su corredi di tela finissima con preziosi pizzi e
smerli. Le cuffiette, le vestine (uguali per femmine e maschi)
e le scarpine dovevano essere eleganti e preziose ed erano in
genere confezionate da mamme, nonne e zie. Maggiore ascolto
trovava Rousseau — che aveva pensato per Emilio abiti larghi
che non comprimessero i polmoni e permettessero la vita
all’aria aperta e le corse — nella realizzazione degli abiti per i
bambini un po’ pit grandi. ;

Le riviste italiane della Belle Epoque specializzate in in-
dumenti per linfanzia raccomandavano praticita, semplicita
e sobrieta. Se & vero che nella mentalita comune era ormai
riconosciuto che Iabbigliamento dei fanciulli non dovesse
fedelmente ricalcare quello degli adulti, tuttavia era altrettanto
indubbio che esso non potesse far sfigurare I'eleganza della
madre. I maschi continuarono a vestire, accanto agli abiti alla
marinara, giacche, gilet, calzoni corti e dritti, mentre le bambine
iniziarono a indossare un tipo di abbigliamento molto diverso
dal passato, con bluse pitt morbide e comode e gonne molto
piu corte — al ginocchio — che limitavano meno i movimenti

¢ Ulivieri, I/ secolo delle bambine, cit., p. 302.




86 VERSO UNA VISIONE MODERNA DELLINFANZIA

delle gambe. Tuttavia i tessuti permanevano pregiati (sete,
velluti) e arricchiti da trine, merletti e fiocchi. Questi ultimj
impreziosivano anche i capelli delle bambine, inanellati iy
morbidi boccoli tutt’altro che naturali. La moda, se fino a
quel momento si era concentrata solamente sui rampolli del.
le famiglie benestanti, inizid nei primi anni del Novecento a
interessarsi anche dei bambini meno agiati proponendo per
loro abiti simili nel taglio a quelli dei coetanei pit facoltosi, ma
in tessuti di pregio inferiore e con guarnizioni piti modeste®”
Erano, questi, vestiti da trattare con cura, da indossare solo
nei giorni di festa e pill volte rimaneggiati con orli o balze per
seguire la crescita del bambino o della bambina e che spesso
passavano dai fratelli maggiori ai fratelli minori.

L’idea che semplicita e praticitd dovessero caratterizzare
Pabbigliamento infantile, in modo che i bambini potessero
giocare con serenita senza che fosse loro continuamente rac-
comandato di non sporcarsi, si diffuse comunque nella men-
talita generale verso la fine del primo decennio del XX secolo.
Furono proprio queste esigenze, unite a qualche riflessione
sull’egualitarismo, a promuovere 'uso del grembiule. Nel 1905
il periodico «La moda illustrata» scriveva: «[Il grembiule]
non ¢ pitt un ripiego di economia. All'estero tutti gli scolari,
ricchi e poveri, ricoprono abitino e lo riparano con lunghi e
utilissimi grembiuli neri»®.

Che la vita reale del fanciullo fosse sempre pit osservata
con attenzione & testimoniato anche dal fatto che alcune
imprese industriali iniziarono a rivolgersi esclusivamente al
target intantile. Ne sono un esempio le fabbriche di giocattoli
che dalla fine dell’Ottocento cominciarono a svilupparsi in
Italia®®. La polarizzazione dei giochi considerati «da maschiox
e quelli ritenuti adatti alle bambine rispecchid la differenza
dei ruoli maschili e femminili all’interno della societa italiana
agli albori del Novecento. In entrambi i casi il gioco risultava

" A. Gigli Marchetti, Dalla crinolina alla nnigonna. La donna, I'abito
e la societq dal XVIII al XX secolo, Bologna, Clueb, 1995, pp. 184-186,

8 1bidem, p. 187.

® Per un approfondimento cfr. I. Mattioni, Bambole ¢ bambine nel
Novecento: fra tradizione e modernitd, in Gecchele, Polenghi e Dal Toso,
Il Nowvecento: il secolo del bambino?, cit., pp. 267-275; V. Linfante e P.
Bertola, I/ giocattolo italiano nells prima metd del Novecento, Milano, 1l
Sole 24 Ore, 2013.
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prendistato a cio che il bambino sarebbe diventato «da

w age» e dunque i giocattoli riproducevano, in miniatura ma
mrlaccuratezza, il mondo adulto. Il fanciullo, che a\{rebbe

gor:,uto in futuro sostenere col proprio lavoro la fgmlgha e
f;el caso se ne rendesse necessario — difendere la patria, poteva
rtraverso i giocattoli essere di volta in volta un agmcoltorg o

an pompiere, diventare un soldato, un cavaliere su cavalli a
gondolo di legno o cartapesta, un capitano di un vascgllo di
Jatta. Alla fanciulla — futura moglie e madre - eranod}nyece
riservate bambole da accudire e a cui preparare corre 11111 per
esercitarsi in attesa dei figli ghe sarebbe'ro arrivati, piccole cuci-
ne accessoriate per familiarizzare con cibo e pentolame, serxgz;
da t& per imparare a intrattenere gli ospiti. Anche nel caso ce;
giocattoli permaneva una di.fferenzmzmne in base_: al cgtod i
appartenenza del bambino, rispetto non tanto aHg tlpolqigla ei
balocchi quanto piuttosto alla qualita e al n}atenal.e utilizzato
nella loro costruzione. Se le bambole della’chtta torinese Lenci
(1919) — accurate fin nei minimi dettagli — potevano essere
possedute soltanto da bambine benestanti, quelle v'endu.t\e
dalla Furga di Canneto sull’Oglio avevano un pubblico pit
vasto, cosi come alle fanciulle dei ceti popolarl prqvvedevano
i venditori ambulanti con bambole di minor pregio o nonne
e mamme che fabbricavano pupattole di stracci o di foglie d%
granoturco. Se i bambini piti fortunati giocavano con i prodott%
in latta colorata della INGAP (Industria .Namo'nal.e Giocattoli
Automatici Padova)”, fondata nel 1919, i fanciulli del popolo

‘potevano cavalcare bastoni con teste di stracci che ricordava-

no vagamente quelle di un cavallo o giocare con pupazzetti
sbozzati nel legno e soldatini di cartone. ' .
A espropriare nuovamente i bambini della loro infanzia
intervenne tuttavia la Grande Guerra che a partire dal 1914
imperverso in Europa e che, dall’anno successivo e fino al 1918,
vide il coinvolgimento anche dell’Ttalia. Chle}manc_lq i padrl al
fronte, costringendo le madri a subentrare ai mariti nei lavori
pitt disparati e ridefinendone cosi il 'rqol(_), la gl{erra'scor{vqlse
la quotidianita di bambine e bambini di tutti i ceti sociali. 1
fanciulli si trasformarono nel baluardo capace di sostenere 12}
coesione nazionale attraverso un’educazione patriottica che si

™ Linfante e Bertola, I/ giocattolo italiano nella prima metd del Nove-
cento, cit., pp. 70-75.
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fece educazione al sacrificio e alla morte, diventando inoltpe
conforto e sostegno morale per le famiglie provate da lutg; e
sacrifici’’. Se, come si vedra, furono soprattutto le aule s¢q.
lastiche il luogo in cui la guerra venne spiegata ai pil picco);
non risparmiando loro gli aspetti pit crudi e truci, tuttayi,
Pindottrinamento patriottico composto da miti, eroi e stereotip;
attribuiti al nemico passo anche attraverso strumenti quali j
periodici per ragazzi, la letteratura per Pinfanzia, iconografi,
delle cartoline illustrate e dei manifesti murali, i giocattoli.
Fra i pit attivi esempi di propaganda bellica rivolta aj
fanciulli puo essere annoverato il «Corriere dej Piccoli» che
fin dallo scoppio della guerra, ¢ in misura ancora maggiore
con l'ingresso dell’Italia, dedico al conflitto sempre pil spazio
veicolando ai propri lettori i valori della grandezza italiana,
dell’eroismo, importanza di sostenere spiritualmente e ma-
terialmente le truppe al fronte’. Il bambino tratteggiato dal
«Corrierino» prendeva parte attiva alla guerra, non certo nelle
trincee ma lottando contro gli sprechi, mettendo a disposizione
i suoi risparmi attraverso il salvadanaio di guerra, raccoglien-
do ferro, intessendo una fitta corrispondenza con i militari a]
fronte e inviando loro pacchi dono. Dalla matita di Antonio
Rubino e Attilio Mussino nacquero personaggi quali Schizzo,
Luca Takko e Italino che — divenuti ben presto i beniamini dej
lettori ~ si trasformarono in veri e propri modelli di comporta-
mento eroico, pur non abbandonando mai un tono giocoso e
leggero. Un poco di eroismo spettava sulle pagine del «Corriere
dei Piccoli» anche alle bambine, ma nella maggior parte dei
casi le fanciulle furono rappresentate come ausilio domestico
delle madri, costrette a lavorare al posto dei mariti chiamati
al fronte, oppure mentre si addestravano con pupazzi a essere
piccole crocerossine, sognando un giorno di poter soccorrere i
soldati feriti”. Cosi, se anche sulle cartoline illustrate dell’epoca,
la bambina era disegnata come una piccola dama della Croce

" A. Gibelli, I/ popolo bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra
a Salo, Torino, Einaudi, 2005, pp. 39-40.

2 F. Loparco, La propaganda di guerra al maschile e al femminile sul
Corriere dei Piccoli, in «Nuova Secondaria», XXXIII, 2016, n. 1, p. 40. Ma
si veda anche F. Loparco, I bambini e In guerra. 1 Corriere dei Piccols e il
primo conflitto mondjale (1915-1918), Firenze, Nerbini, 2013,

” Loparco, La propaganda di guerra al maschile e al femminile sul Corriere
dei Piceoli, cit., pp. 41-43,
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i ; ' d’ ‘oce Rossa, 1916, in W.
ili Scarpelli, Prime armi d'una da?ﬂa della C;oge ;. '
Fie 28 l}iglclileeg?to Cle}lgpz'oco della guerra. Linfanzia nelle cartoline del primo conflitto
mondiale, Novara, Interlinea, 2015, p. 48,
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Rossa che, con un gran fiocco tricolore fra i capelli, fasciava il
braccio al proprio bambolotto™, il fanciullo veniva ritratto nel
ruolo del combattente con scolapasta in testa e scopa in mano,
a simulare elmetto e fucile”. La Grande Guerra rappresentd
un’opportunita per trasmettere ai fanciulli quella «religione
della patria» che ancora scarseggiava nel popolo italiano.

Nemmeno Pinocchio veniva risparmiato e in Pinocchietto
contro I'Austria di Bruno Bruni il burattino provocava una
grossa esplosione in un deposito di munizioni austriache
infliggendo alle truppe nemiche un grave danno’™. La casa
editrice Bemporad, invece, pubblicava un volume — scritto
da Giuseppe Fanciulli, collaboratore del «Giornalino della
Domenica» — intitolato Perché siamo in guerra e corredato
da cartine geografiche su cui i bambini potevano rintracciare
i luoghi delle battaglie e riviverle attraverso la loro immagi-
nazione”’. A facilitare I'immedesimazione contribuivano poi
i giocattoli: soldatini in ferro, ma anche in cartone, legno o
cartapesta, e fucili, piccoli mortai, cannoni d’assedio furono i
fedeli compagni di gioco di bambini di tutte le etd. Le bambole,
invece, iniziarono a indossare divise da crocerossina e a curare
altri pupazzi rappresentanti, nell'immaginario infantile, i feriti.

Al termine del conflitto, al culto degli eroi delle lotte ri-
sorgimentali si aggiunse quello per i caduti durante la guerra
appena conclusasi e ai fanciulli spettd un ruolo non secondario
in queste celebrazioni, che assunsero un carattere educativo in
quanto avrebbero dovuto cooperare alla nascita dell’italiano
nuovo, rigenerato moralmente e culturalmente. Nella forma-
zione dei bambini dell’epoca il contatto con la morte risultava
quindi ben presente,

Gli anni Dieci del Novecento terminarono, dunque, con
un nuovo processo di adultizzazione dell’infanzia, che solo per
breve tempo sarebbe stato cancellato dalla spensieratezza degli
inizi degli anni Venti, prima che il regime fascista concretizzasse
il suo ideale di militarizzazione dell’infanzia.

" W. Fochesato, I/ gioco della guerra. L'infanzia nelle cartoline del primo
conflitto mondiale, Novara, Interlinea, 2015, p. 48.

5 Ibidem, p. 18.

6 Ibidem, p. 80.

" Gibelli, I/ popolo bambino, cit., p.45.

8 1bidem, pp. 59-60.

NUOVE VISIONI DELI'INFANZIA A INIZIO SECOLO 91

5, Il Ventennio fascista: la militarizzazione dell’infanzia

Nonostante la cupezza ereditata dal conflitto appena ter-
minato, o forse proprio in opposizione a essa, nei primi anni
Venti si impose un clima educativo pit aperto in cui emerse
chiaramente un fanciullo «nuovo», del quale si cercava di
comprendere e tratteggiare pregi e difetti, lontano dalla pola-
rizzazione del passato fra bambino buono e bambino cattivo.
Se all’inizio del Novecento i fanciulli erano colti non nella loro
quotidianita e normalitd, ma spesso esagerando le loro azioni
ed emozioni — se cadevano dopo aver disubbidito la caduta
aveva conseguenze fatali, non ridevano ma sghignazzavano,
non piangevano ma singhiozzavano — dopo la Grande Guerra
si cercd di comprendere e delineare la realtd psicologica del
bambino riannodando i fili a quelle esperienze maggiormente
illuminate che erano nate negli anni precedenti al conflitto e
che quest’ultimo aveva troncato.

La nuova visione dell’infanzia metteva al centro il mondo
interiore del fanciullo e la sua spontaneita, elogiando le mani-
festazioni proprie dell’essere bambino. Gli stessi atteggiamenti
che in passato erano stati duramente puniti perché considerati
difetti da correggere, divennero ora comportamenti da guardare
non solo con indulgenza ma addirittura con compiacimento’.
Era, questa, una scelta pedagogica cosciente. Non si trattava
cioé di lasciar correre poiché non si aveva fiducia nelle capa-
cita di comprensione del bambino in quanto essere ancora
immaturo, quanto piuttosto di consapevolezza che i bisogni
dei fanciulli dovessero manifestarsi e trovare accoglienza an-
che se cid voleva dire una non corrispondenza alle aspettative
degli adulti®. Parimenti la curiosita tipica dell’infanzia, finora
anestetizzata poiché giudicata ribellismo o maleducazione, di-
venne indice di intelligenza pronta e di capacita di scoprire il
mondo circostante, anche se cio significava rompere un oggetto
o porre continue domande. La fantasia surreale dei bambini,
a lungo frustrata in nome di un realismo adulto che veniva
veicolato fin dalla pitl tenera eta, si avvio a essere apprezzata

7 M. Bacigalupi e P. Fossati, Da plebe a popolo. L'educazione popolare
nei libvi di scuola dall’Unitd d’Italia alla Repubblica, Firenze, La Nuova
Italia, 1986, pp. 131-132.

8 Jbidem, p. 133.
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e persino traslata in divertenti storielle nei testi scolastici delle
classi elementari.

Le nuove correnti pedagogiche e psicologiche, anche se
solo parzialmente conosciute, cominciarono a farsi strada nella
societa italiana mettendo in circolo una pit diffusa sensibilita
nei confronti dell'infanzia, che si tradusse in una maggiore
accettazione delle differenze che caratterizzavano il fanciullo
rispetto all’adulto: per la prima volta, anzi, il bambino venne
spinto a manifestare tale diversita con apprezzamenti e inco-
raggiamenti®. La pedagogia di Giuseppe Lombardo Radice,
anche se spesso in modo indiretto, esercitd — come si vedra
pit avanti — un’influenza importante e la sua «scuola serenax
divenne quasi un simbolo della nuova infanzia che stava
prendendo fisionomia. Non fu infatti casuale che il fascismo
compisse ogni sforzo per ridimensionarne la popolarita tra i
maestri, specialmente quelli pit giovani. Meno forte fu, per
il momento, la notorieta di Maria Montessori apprezzata pit
all’estero che in Italia.

Contemporaneamente alla moderna visione dell’infanzia
principiarono a mutare anche gli interventi educativi: alle
punizioni corporali e a provvedimenti «pubblici», che susci-
tavano nel fanciullo un sentimento di vergogna per non avere
rispettato le regole del vivere sociale, si sostituirono significative
occhiate o parole pronunciate con un tono di voce tranquillo,
sufficienti a far comprendere al bambino il proprio errore e
a farlo ravvedere senza il corollario dell’umiliazione. Si iniziod
a puntare su un rispetto delle regole che non scaturisse da
un’obbedienza passiva ma da un’adesione condivisa alle norme
comuni. Laddove il dialogo fra adulto e fanciullo sostitui la
punizione, l'affettivita acquisi un ruolo maggiormente impor-
tante rispetto al passato, con un atteggiamento di tenerezza
che non caratterizzo pit soltanto il mondo femminile ma anche
quello maschile a cui, fino a questo momento, erano invece
state attribuite scarse emotivita e sensibilitd. Ancora una volta,
pero, occorre ricordare che se tutto questo sembrava ormai
assodato all'interno delle classi sociali medio-alte, non lo era
altrettanto in quelle meno abbienti, fra le quali permase in
vigore un tipo di educazione autoritaria e disciplinare®.

8 Ibidem, pp. 137-138.
8 Ibidem, pp. 145-151.
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Questa concezione di bambino libero di esprimersi e di
yivere la propria infanzia venne spazzata via dall’affermarsi del
regime fascista. Un regime autoritario come quello instaurato
da Mussolini non poteva accettare la liberta infantile come
criterio educativo e i principali pedagogisti fiancheggiatori del
regime (come ad esempio Volpicelli, Padellaro, Mazzetti) si
sforzarono di prendere le distanze dalle teorie puerocentriche
e celebrarono il fanciullo come momento aurorale dell’«uomo
nuovo» — litaliano integralmente fascista — perseguito dal
duce®. Con la Marcia su Roma dell’ottobre del 1922 e Iaffi-
damento a Mussolini della formazione del nuovo governo da
parte del re Vittorio Emanuele 111, il fascismo, come & noto,
assunse il potere. Se fino al 1925 il governo a guida fascista
non attuo una brusca rottura con le forme dello Stato liberale,
in quell’anno — conseguentemente alla reazione dell’opinione
pubblica per 'uccisione del deputato socialista Giacomo Mat-
teotti e con la ripresa delle lotte operaie — Mussolini affretto la
trasformazione autoritaria del regime. Il nuovo Stato fascista
fu delineato attraverso I'imposizione del «duce» come capo di
un governo non pit responsabile davanti al paese e mediante
la soppressione delle liberta, lo scioglimento di tutti i partiti
antifascisti e delle loro organizzazioni collaterali oltre che delle
pubblicazioni periodiche contrarie al regime. Accanto alle
forme tradizionali dell’autoritarismo, il fascismo introdusse
una capillare rete di associazioni previdenziali, assistenziali
e ricreative utilizzate — di fatto — per controllare gli italiani.

A farne le spese furono anche i bambini, educati dalle
organizzazioni di partito destinate all’'infanzia a essere «ele-
menti disciplinati in una societa totalizzante»®, Per formare il
mussoliniano «italiano nuovo», come si avra modo di vedere
nelle pagine successive, la scuola non era ritenuta sufficiente,
occorreva — come sottolineava il duce — «impadronirsi del
cittadino a sei anni e restituirlo alla famiglia a sedici»®: questo

® Per un approfondimento a maglie larghe cfr. L. La Rovere, «Rifare gli
italiani»: Lesperimento di creazione dell’ «uomo nuovo» nel regime fascista, in
«Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolastiche», IX, 2002,
n. 9, pp. 51-77 e soprattutto E. Gentile, Fascismo. Storia e interpretazione,
Bari-Roma, Laterza, ultima ed. 2021.

8 D. Montino, Le parole educate. Libri ¢ quaderni tra fascismo e Repub-
blica, Milano, Selene Edizioni, 2005, p. 107.

& Citato in zbidem.
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fu Pobiettivo assegnato all’Opera Nazionale Balilla®. Fondag,
nel 1926, tale organizzazione, cui venne affidata l’educazione
fisica e morale dei giovani, inquadro bambini e ragazz; nej
Balilla (8-14 anni), negli Avanguardisti (14-18) e nej Fasgcj
giovanili (18-21), mentre nel 1929 vennero inglobate anche
le organizzazioni femminili delle Piccole Italiane (fra gli g e
i 14 anni) e delle Giovani Italiane (dai 14 ai 18)¥. Fra i ¢ e
gli 8 anni maschi e femmine, indistintamente, facevano Invece
parte dei Figli della Lupa, A partire dal 1937 I'Opera Nazig,.
nale Balilla assunse il nome dj Gioventi Italiana del Littorio,
anche se I'obiettivo di coinvolgere la totalita dei giovani non
venne in realta raggiunto®s,

L'organizzazione ricalcava Pordinamento in squadre dell’e-
sercito romano: tre squadre formavano un manipolo, tre ma.
nipoli una centuria, tre centurie una coorte, varie coorti ung
legione. 'impostazione militaresca era dunque gia avvertibile
dalla struttura iniziale dell’Opera Nazionale Balilla. Ne] gen-
naio del 1927 venne emanato un regolamento che definiya
i compiti principali del’ONB: trasmissione della dottring
fascista, istruzione sportiva e militare, educazione religiosa
cattolica e formazione professionale. Lo scopo era quello di
«formare la coscienza e il pensiero di coloro che [sarebbero
stati] i fascisti di domani»® e trasformare la popolazione dj
un’Italia «pittoresca, disordinata, cantatrice, suonatrice», cosi

come la definiva Mussolini, in cittadini-soldati dj una Nazione
forte e disciplinata®,

* Fra realta e leggenda, I'Opera Nazionale Balilla mutus il SuUO nome
da Giovan Battista Perasso, soprannominato Balilla i

Nazionale Balilla e Peducazione Jascista, Firenze, La Nuova Italia, 1983 e,
per una sintesi, A. Gibelli, Opera nazionale balilla ( ONB), in V. De Grazia e
S. Luzzatto (a cura di), Dizionario del Jascismo, 1-7, Torino, Einaudi, 2003,
vol. I, pp. 267-271.

¥ A. Gibelli, Piccole dtaliane e Giovani italiane, in De Grazia e Luzzatto
(a cura di), Dizionario del Jascismo, L-Z, cit., pp. 372-373,

% P. Ginsborg, Famiglia Novecento. Vita Jamiliare, rivoluzione e dittature
1900-1950, Torino, Einaudi, 2013, p. 292.

¥ M. Colin, I bambini d; Mussolin;. Letteratura, libri, letture per Uinfanzia
sotto il fascismo, Brescia, La Scuola, 2012, p. 126,

* Ginsborg, Famiglia Novecento, cit., p. 293,
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2) UNIFORME

L' uniforme della Piccola
Camicetta bianca di “panama,,
chiuso rivoltato a due p-unte;'
Gonna di lana nera a pieghe;
Calze bianche lunghe;

Scarpe nere con tacco basso;

i e:
|taliana comprend

con COHGHZO

Berretto di maglia di seta
nera a cono, terminato 1n
alto con un bottoncino
nero, in basso da un orlo
rivoltato alto cinque
centimetri ;

Distintivo cucito sul

lato sinistro della
camicetta all'altez-
za di 156 cm. dalla
spalla;

; i ¥ 7 ana, Roma, Edizione a cura della
2. U »in La Capo-Squadra Piccola Italiana, ,
fie. 3.2 P;Ze{ioc;grzleza Centrale dell’Opera Balilla, XIII, p. 10.

Anche 'uniforme che sia i Balﬂla' sia le'Piccole‘ Itghane
dovevano indossare ci restituisce qn’lmmaglne m11'1tarlzzatq
dell’infanzia o, perlomeno, un tentativo di QmologaZIOne a cur:
non era gradito il non Conformar51. Fe; di larfla rllera coré En
decoro rappresentante un’aquila che stringeva fra le zamj) 0
fascio littorio, camicia nera e par}tglogl in lana grlglg-ve;l. e pt
i maschi, basco in lana nera, camicia bianca con fascio stilizzato
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intrecciato alla M di Mussolini e gonna nera a pieghe per |a
femmine, le uniformi esercitavano un certo fascino sui bambinj

II moschetto, un fucile giocattolo in tutto simile a quell
in dotazione all’esercito italiano ma di legno e di dimension;
ridotte in modo da poter essere maneggiato dai fanciulli, ery
da questi molto apprezzato poiché li faceva sentire important;,
cosi come le calze lunghe di filo bianco della divisa da Piccoly
Italiana furono molto gradite alle bambine poiché davang
loro la possibilita di sentirsi grandi, abbandonando per up
poco i calzettoni. Anche questo era un modo per adultizzare
i fanciulli, instillando in loro I’ansia di poter contribuire alla
grandezza della patria attraverso la precoce imitazione di uo.-
mini e donne fascisti.

In questo senso andavano anche i giuramenti che Balilla e
Piccole Italiane dovevano pronunciare per attestare il proprio
ingresso nel’lONB: «Nel nome di Dio e dell’Italia giuro di
eseguire gli ordini del DUCE e di servire con tutte le mie forze
e, se & necessario, col mio sangue, la Causa della Rivoluzione
fascista»®’. 1l testo, contenuto in un catechismo fascista per
bambini ~ una sorta di catechismo laico in cui venivano spiegati
i fondamenti del regime — proseguiva chiarendo che dopo il
giuramento il fanciullo non apparteneva piti a sé stesso ma al
duce. Era, di fatto, una semplificazione di quanto si legge alla
voce Fascismo, redatta da Gentile ma firmata da Mussolini e
altri autori, nell’Enciclopedia Italiana pubblicata dall’Istituto
della Enciclopedia Italiana Treccani: «La concezione fascista
¢ per lo Stato; ed ¢ per I'individuo in quanto esso coincide
con lo Stato [...]. Per il fascista tutto & nello Stato, e nulla di
umano o spirituale esiste, e tanto meno ha valore, fuori dallo
Stato»®. Per rendere pili comprensibile il concetto ai fanciulli,
nel catechismo lo Stato era gid stato identificato con il duce.

I bambini e le bambine che entravano a far parte dell’O-
pera Nazionale Balilla dovevano inoltre imparare a memoria
un decalogo di prescrizioni che, pur incentrato in entrambi i
casi sull'importanza della disciplina, indicava la diversa con-

' C. Galeotti, Saluto @l Duce!, Roma, Gremese, 2001, p. 20,

%2 A. Marpicati, B. Mussolini e G. Volpe, Fascismo, in Enciclopedia Italia-
na, vol. X1V, Firenze, Treccani, 1932, pp. 847-848. Per un approfondimento
sulla questione relativa alla stesura e alla firma di tale voce cfr. G. Turi,
Ideologia e cultura del fascismo nello specchio dell’ Enciclopedia Italiana, in
«Studi Storici», XX, 1979, n. 1, pp. 157-211.
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&)y UM

Luniforme del By

comprends
Camicia nera aperta;
Fazzoletto azzZurro,aven-
te a fermaglio lo scudo
del DUCE riprodotto
nel disegno;

Pantaloni corti di panno grigio-verde;

Calzettoni di lana grigio-verde;

Cintura a fascia nera;

Fez nero;

1 Balilla moschettieri

portano lo speciale distin-
tivo di lana rossa, e i guanti
neri lunghi, i F igh della Lupa,

i tamburini e i trombettieri I'ap-
posito distintivo. La divisa sj
porta come nella figura.

*Balilla moschettiere »

F16. 3.3. Uniforme, in 1l Capo-Squadra Balilla, Roma, Edizione a cura della Presi-
denza Centrale dell’Opera Balilla, XIII, p. 10.
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cezione di genere veicolata dal regime. Dopo aver specificat,,
che anche in tempo di pace occorreva prepararsi alla guerry
si sottolineava che la patria si serviva persino attraversq le
incombenze pitt umili: fare la guardia a un bidone di benzin,
nel caso dei Balilla, spazzare la casa per le Piccole Italiane
Se poi ai fanciulli si ricordava che Mussolini «aveva sempre
ragione» e che la vita del duce era cara sopra ogni cosa, le
fanciulle venivano rese consapevoli che, in quanto future donne
erano responsabili del destino del popolo italiano attravers,
la cura della famiglia, una famiglia che doveva essere ricca di
tigli, parca nei bisogni, ardente nella fede fascista®.

Anche le attivita previste per i Balilla e per le Piccole
Italiane differivano. Mentre ai bambini venivano riservate
marce militari, escursioni, esercitazioni con armi finte e sport
competitivi, alle bambine erano assegnati gli ambiti di cury
e assistenza: economia domestica, primo soccorso, puericol-
tura, floricoltura e arti tipicamente femminili come ritmica o
decorazione®. Certo entrambi i sessi partecipavano alle grand;
adunate del sabato fascista e alle manifestazioni ginniche, ma
mentre I'educazione fisica era per i maschi la prefigurazione
dell’eroismo del momento bellico, per le bambine essa pos-
sedeva una finalitd di rafforzamento del fisico in vista della
procreazione delle future generazioni fasciste. Per il fascismo
ruolo familiare e sociale della donna coincidevano. La don-
na, moglie e madre di famiglia, «fattrice di figli», aveva un
compito fondamentale per la patria, quello cio¢ di generare
un popolo numeroso e giovane, condizione necessaria per la
realizzazione dell’impero.

Nel maggio del 1927 il duce tenne il celebre «Discorso
dell’Ascensione» in cui veniva indicato come obiettivo demo-
grafico per I'Italia il raggiungimento di una popolazione di
60 milioni di persone. «Se si diminuisce, signori» constatava
Mussolini «non si fa 'impero. [...] Se le donne daranno i loro
frutti I'impero sara solo questione di tempo»®. Nello stesso
anno venne riorganizzata 'Opera Nazionale per la Maternita
e IInfanzia (ONMI), un’agenzia di Stato istituita nel 1925 che
si proponeva come scopo la riduzione della mortalita infantile

% Galeotti, Saluto al Duce!, cit., pp. 21 e 68-69.
* Ulivieri, I/ secolo delle bambine, cit., pp. 318-319.
» Citato in Ginsborg, Famiglia Novecento, cit., p. 265.
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o una maggiore tutela della maternita e della prima infanzia
dando, ad esempio, assistenza alle madri nubili o distribuendo
Jatte in polvere. Sebbene venissero istituite cliniche ostetriche
e pediatriche e creati asili nido e uffici per lfassmtenza soglalg,
in realta TONMI possedeva un budget limitato ed era distri-
buita in modo disomogeneo sul territorio nazionale la§ciando
sguarniti soprattutto il Sud e le campagne, dove maggiore era
il bisogno di assistenza. Di fatto la mortalita infantile diminui
di poco, non andando a incidere sulla morte dei bambini nati

rematuramente e sulle infezioni post partum delle puerpere e
dei neonati®. I'Opera Nazionale per la Maternita e 'Infanzia,
tuttavia, presentava il volto benevolo del regime e attraverso
Ja propaganda mostrava a donne, adolescenti e bambine come
al fascismo stesse a cuore il principale ruolo muliebre, quello
materno.

L’educazione femminile pensata dal regime, cosi come
’ONMI, si proponeva dunque lo scopo di creare madri
sane e robuste. Le giovani, tuttavia, uscendo di casa per fre-
quentare ’Opera Nazionale Balilla e trovando un loro ruolo
da protagonista nelle manifestazioni ginniche, iniziarono ad
acquisire un’autonomia che non avevano avuto fino a questo
momento. A dispetto della volonta del fascismo si fece strada
all’interno del mondo femminile una certa emancipazione,
testimoniata dalla stessa Edda Mussolini, figlia primogenita
del duce. Numerose sono le fotografie dell’epoca che la mo-
strano in costumi da bagno piuttosto ridotti, in pantaloni,
in tenuta da caccia, in versione sciatrice o cavallerizza o alla
guida di un’Alfa Romeo. Secondo i classici canoni fascisti la
modernita, anche per la donna, si legava al progresso tecno-
logico delle automobili e degli aeroplani. A partire dagli anni
Trenta alcune (poche) donne iniziarono a guidare la macchina
e nel 1934 la rivista «Almanacco della donna italiana» non
mancava di sottolinearlo:

La donna ama tenere il volante fra le mani il quale le da autore-
volezza e senso di dominio, cosa che le piace assai sia che lo mostri
apertamente, sia che lo nasconda sotto apparenze mansuete. Fcco

% Ibidem, pp. 268-270. Per un approfondimento sull’Opera Nazionale
per la Maternita e 'Infanzia si rimanda a M. Minesso (a cura di), Stato e
infanzia nell'Italia contemporanea. Origini, sviluppo e fine delf ONMI, 1925-
1975, Bologna, 11 Mulino, 2007.
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perché tante donne si danno alla guida dell’automobile. Una donng
che sa guidare la macchina raramente sara timida, sapra aprirsi il varc,
tra la folla nella via e facilmente anche nella vita”.

1 fascismo tollerd e a volte esalto, a seconda delle proprie
esigenze, la «donna moderna», purché essa rimanesse un’ecce.
zione, ma tali esempi arrivarono comunque alle bambine. Negj
anni Trenta una giovane ragazza milanese, Gaby Angelini, dopq
aver preso il brevetto di pilota aveva compiuto il giro d’Euro.
pa pilotando un aereo. Il regime riconobbe e celebrd i merit
della giovane insignendola dell’onorificenza dell’ Aquila d’org,
tuttavia anche in questo caso all’eroismo femminile occorreyy
porre un argine e ricordare che, comundque, il ruolo della donna
era un altro. Ci si affrettava inoltre a sottolineare che Gaby
amava la danza classica e suonare il violino, virtht femminilj
molto pit tradizionali®®. Mussolini, a scanso di equivoci, inviy
un telegramma con il seguente testo al responsabile del PNF
di Bologna, il cui aeroclub aveva sollecitato I'iscrizione delle
donne ai corsi di pilotaggio:

Faccia sapere ai dirigenti dell’Aero-Club che nell’Italia fascista, la
cosa piti fascista che le donne possono compiere & quella di pilotare
molti figli, il che non impedisce che esse volino, per necessita o diporto
ma il pilotaggio & un’altra cosa molto seria che dev’essere lasciata agli
uomini i quali in Italia, finora almeno, non mancano®,

Dattivismo del fascismo sul versante infantile e giovanile
suscitdo non poche preoccupazioni nel mondo cattolico nono-
stante il clima di intesa siglata con i Patti Lateranensi del 1929,
Diffuso era il timore che il regime, nonostante le dichiarazioni
ufficiali, di fatto perseguisse finalita non compatibili con i
principi cristiani. Numerosi furono i parroci che sconsigliaro-
no i genitori di iscrivere i figli al’Opera Nazionale Balilla'®.
La Chiesa reagi mediante un poderoso rafforzamento delle
attivita giovanili realizzate per iniziativa dell’Azione Cattolica.
D’obiettivo era quello, neppur troppo nascosto, di creare un

" Visto in M, De Giorgio, Le italiane dall’Unitd a oggi. Modelli culturali
e comportamenti sociali, Roma-Bari, Laterza, 1992, p. 253.

% Ibidem, p. 258.

» Cit. in ibidem, p. 259.

10 ¥, Charnitzky, Fascismo e scuola. La politica scolastica del regime
(1922-1943), Firenze, La Nuova Italia, 1996, p. 348.
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modello associativo forte, coeso, bene organizzato e capace di
attrazione senza la retorica del regime!®’.

Nel pensiero fascista 'educazione doveva inquadrarsi nel
clima storico; di qui la necessita per il regime di veicolare la

assione per cio che era eroico, trasmettere «virtii virili» quali
Jealtd, coraggio, lavoro, perseveranza, disinteresse, probita. Tut-
to ci0 avveniva, ad esempio, attraverso la riproposizione di miti
e modelli fra i quali la figura del duce e degli eroi del regime
predominavano. L’educazione scolastica di Lombardo Radice
ispirata a sentimenti come la mitezza, la creativita infantile,
la gioia di vivere, la solidarieta popolare entro fatalmente in
contrasto con le ruvide finalita della scuola fascista, anche se
nella vita quotidiana delle aule molti maestri — e soprattutto
maestre — continuarono, come approfondito nella parte terza
del volume, a seguirne le indicazioni e a praticarne il metodo,
magari integrandolo con qualche concessione alla retorica del
fascismo.

Mussolini veniva presentato ai bambini circondato da un
alone taumaturgico e quasi magico, un eroe dai tratti caval-
lereschi, un uomo onnisciente e in grado di fare ed essere
tutto. Cosi, di volta in volta, il duce era il capo di governo
che amministrava I'Ttalia con bonta e saggezza, ma anche un
contadino, un automobilista, uno spadaccino, un musicista,
un aviatore!®. Se durante la Grande Guerra si erano descritti
bambini — veri o presunti — che scappavano da casa per unirsi
ai soldati al fronte, ora le fughe dei fanciulli erano spinte dal
loro desiderio di andare a vedere il duce, richiamare la sua at-
tenzione, toccarlo, proprio come oggi si farebbe con un divo'®,

Per spingere i ragazzi all’emulazione, tuttavia, si faceva
largo uso anche dell’esempio dei pari, modelli piti raggiungibili
e prossimi. Sui quaderni di scuola, fra le pagine dei periodici
destinati all'infanzia, nei cinegiornali del regime venivano esaltate
figure di bambini e ragazzi eroici'® che mostravano il proprio
coraggio salvando donne e coetanei dalle piti diverse situazioni

00 1, Caimi, Cattolici per ['educazione. Studi su oratori e associazioni
giovanili nell'Italia unita, Brescia, La Scuola, 2006, p. 215.

12 Montino, Le parole educate, cit., p. 96-97.

19 Gibelli, I/ popolo bambino, cit., p. 269.

1% Sull’evoluzione storica dell’eroe bambino cfr. S. Polenghi, Fanciulli
soldati. La militarizzazione dell’infanzia abbandonata nell’ Europa moderna,
Roma, Carocci, 2003, pp. 100-105.
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di pericolo, dall’automobile in corsa al cavallo imbizzarrit,
dall’annegamento alla caduta in un burrone. I toni erano rq.
boanti, carichi della retorica fascista, mentre il linguaggio utiliz.
zato ricalcava quello dell’encomio bellico: si parlava di generog;
slanci, strenua lotta e, soprattutto, di sprezzo del pericolo.

Coraggio, arditezza, audacia erano le prime caratteristiche
che un Balilla, ma anche una Piccola Italiana, doveva posse.
dere. In vista di una futura guerra, inoltre, tornava utile che
fanciulli familiarizzassero con I'idea della morte, tanto che molt
degli esempi di eroismo riportati a edificazione dei ragazzi g
concludevano con un esito infausto per il giovane eroe. Spesso
chi andava incontro alla morte sacrificando la propria vita in.
dossava, significativamente, la divisa del’ONB, abbigliamento
che rinviava chiaramente alla guerra vista come coronamento
ideale della formazione del Balilla'®. Che tale propaganda giun-
gesse talvolta a buon fine lo testimonia il caso del tredicenne
Lorenzo Fusco che nel 1935 si imbarcod clandestinamente per
I'Africa dando il suo contributo di piccolo eroe alla conquista
dell’Etiopia. Il comandante della sua compagnia, proponendolo
per il conferimento della medaglia d’argento al valor milita-
re, mostrava nella sua relazione come nel caso di Lorenzo il
catechismo fascista fosse stato fatto proprio e applicato alla
lettera: «In lunghe, faticose marce, in ricognizioni offensive,
nei lavori campali, fu, come ogni buon legionario, preciso nel
dovere, entusiasta dell’onore ottenuto di servire — anche con
le armi — la Causa della Rivoluzione Fascista»'%.

Come si ¢ visto, dunque, il regime faceva dei bambini
la meta della propria propaganda cercando di costruire le
generazioni future sulla base delle aspettative mussoliniane.
Per fare cid occorreva che tutto il mondo dell’infanzia venisse
conquistato palmo a palmo, per rimanere nella metafora bel-
lica. ’Opera Nazionale Balilla, infatti, invase lo spazio extra-
scolastico dei fanciulli e delle fanciulle occupando attraverso
manifestazioni e sfilate politicamente orientate luoghi — come
ad esempio le piazze — che fino a quel momento erano stati
«neutri», sottraendo contemporaneamente all’infanzia tempo
che avrebbe potuto essere impiegato esercitando la creativita,
facendo esperienze in autonomia o socializzando in liberta, al di

' Gibelli, I popolo bambino, cit., pp. 265-267.
1% Citato in sbidem, pp. 273-274.
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fuori dell’ambito gerarchico cui i bambini dovevano sottostare
All'interno del’ONB!7,

Lorganizzazione cercava di formare, parallelamente e talora
in concorrenza con la scuola, buoni italiani e perfetti fascisti
attraverso passeggiate istruttive, istituzione di bibliotechine,

roiezioni cinematografiche, gare ginniche, educazione musi-
cale, incuneandosi in ogni minimo spazio del mondo infantile.
Indicativo di quanto il regime tentasse di insinuarsi nella vita
quotidiana cosi come nell’immaginario dei bambini puo essere
considerato 'esempio della festa della Befana. Nella tradizionale
sovrapposizione fra la ricorrenza religiosa dell’Epifania — la
visita dei Re Magi a Gesti — e la festa popolare della vecchietta
che lasciava dolci e giocattoli nella calza, si intromise la Befana
fascista. Quest’ultima, rappresentata da una giovane graziosa,
avrebbe dovuto scalzare nell’immaginario infantile la vecchina
brutta e malandata, non conforme alla visione di gioventu che
il fascismo voleva dare dell’Italia. La Befana fascista, una cele-
brazione assistenziale in favore dei fanciulli delle classi meno
abbienti, era fortemente connotata dai simboli del regime che
apparivano chiaramente sulle confezioni dei regali offerti ai
bambini che, solitamente, erano un capo di abbigliamento,
dolci, frutta, immagini del duce o, pit raramente, giocattoli.
La cerimonia della consegna dei doni era accompagnata da inni
fascisti e dai discorsi dei gerarchi locali, incentrati sull’amore
del duce nei confronti dei bambini. I’aspetto politico della
Befana fascista era dunque molto marcato. Il regime infatti
non voleva soltanto rappresentarsi come attento alle esigenze
dei pit bisognosi, ma anche come artefice di una sorta di
redistribuzione sociale delle ricchezze, al fine di accentuare il
carattere popolare dello Stato fascista'®®. Per ricevere i doni
della Befana, infatti, occorreva presentare domanda alle sedi
locali del partito, che vagliavano le richieste per controllare
chi ne avesse realmente bisogno.

Nonostante gli sforzi del regime, tuttavia, la Befana giovane
e bella non riuscl a scalzare nell’affetto dei bambini la buona
vecchietta della tradizione e, sebbene i cinegiornali del regime
mostrassero fanciulli entusiasti mentre scartavano pacchi da cui
estraevano balocchi, sembra che in realta il numero di giocattoli

7 Montino, Le parole educate, cit., p. 107.
1% Tbidem, pp. 114-115.
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distribuito fosse esiguo rispetto ai capi d’abbigliamento ¢ 5
generi alimentari, suscitando a volte la delusione infantile cyj g
cercava — in funzione propagandistica — di rimediare. Il piccol,,
Libero, ad esempio, cosi ricorda la festa della Befana del 1935,

Il giorno 6 Balilla e Piccole Italiane si sono recati a scuola pe,
ricevere la Befana Fascista. [...] Noi dobbiamo ringraziare il signg,
Podesta che per non farci restare dispiacevoli perché il Presidente
provinciale non ha potuto comperare i giocattoli per la Befana ¢j b,
regalato ciascuno due veneziane [dolce lombardo]'.

Del resto, nemmeno il mondo dei balocchi rimase esente
dall’influenza fascista. La Manifattura Confalonieri di Milang
a partire dagli anni Trenta si affermo come la pitt importante
produttrice di soldatini in cartapesta, riprodotti con precisio-
ne in ogni dettaglio. Alle raffigurazioni belliche tradizionalj
si affiancarono le rappresentazioni delle guerre coloniali de]
fascismo: nel 1936 fecero ad esempio la loro comparsa nej
negozi di giocattoli le «truppe cammellate», cioé soldatini dalle
fattezze africane che cavalcavano o conducevano cammelli e
che riproducevano le formazioni armate dei soldati arabi che
affiancavano le truppe italiane in Etiopia. Anche i giocattoli per
i bambini in et prescolare iniziarono a risentire dell’esaltazione
coloniale cara al fascismo. I cubi da assemblare per formare una
scena, ad esempio, smisero di riprodurre quadretti divertenti
e sereni, per rappresentare invece immagini di conquiste e di
soldati affiancati da bambini africani'.

Con lo scoppio della Seconda guerra mondiale la produzione
di giocattoli maschili sembrd pensata piti per il Balilla che per
il bambino che c’era sotto alla divisa. Fu tutto un fiorire di
navi da guerra, treni militari, dirigibili, aerei di latta che spesso
ospitavano al proprio interno un Balilla in miniatura che faceva
il saluto romano. La passione del fascismo per la modernita
si lego alla propaganda e al mondo dei balocchi attraverso il
proiettore giocattolo CineDux, ideato fra gli anni Trenta e
Quaranta dalla Dux Fabbrica. In bachelite rossa, il proiettore
rifletteva diapositive che esaltavano il duce e le sue imprese'".

19 Visto in thidem, p. 115.
10 Linfante e Bertola, I/ giocattolo italiano nella prima meta del Nove-

cento, cit., p. 60.
W Tbidem, pp. 56-60.
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F16. 3.4. Gioco delle 3 oche, Propaganda Staffel, 1945, in V. Linfante e P. Bertola,
Il giocattolo italiano nella prima meta del Novecento, Milano, Il Sole 24
Ore, 2013, pp. 62-63.

La produzione di giocattoli ispirata al fascismo non si
interruppe nemmeno con la firma a Cassibile della resa in-
condizionata agli Alleati e con 1’annuncio dell’armistizio dato
attraverso la radio dal generale Badoglio I8 settembre del
1943. Con listituzione presso Salo, sul lago di Garda, della
Repubblica Sociale Italiana (RSI), con a capo Mussolini ma
di fatto controllata dalla Germania hitleriana, continud il
tentativo di irreggimentare la gioventl anche nei momenti di
svago. Ne ¢ un esempio la rivisitazione dell’innocente gioco
dell’oca, trasformato per I'occasione in «Il gioco delle 3 oche».
Sul tabellone, accanto al percorso da far attraversare alle pe-
dine, troneggiavano le tre oche, con tanto di elmetto in testa,
rappresentanti gli Stati Uniti, 'Inghilterra e 'Urss. Prodotto
dalla Propaganda Staffel, organismo tedesco che presiedeva
alla censura nei vari paesi occupati dai nazisti, lo scopo del
gioco era quello di arrivare, attraverso I'ultima casella che
riportava le scritte «L’Italia riscatta 'onore», «Uniti sino alla
vittoria», «Armi segrete», all’ordine nuovo stabilito da Mus-
solini e Hitler e dominante al centro del cartellone, dov’era
disegnata un’Europa guidata dai nazifascisti. Fra le caselle da
attraversare ve n’erano alcune a carattere antisemita e altre
che, ridicolizzando gli Alleati o Badoglio, facevano perdere
punti a chi giocava. La casella 2 recitava, ad esempio, «Parla
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Londra ritorna a 0, la 11 «Zio Sam Promesse ritorna a Qs la
36 «Badoglio riceve i 30 denari e ritorna al 20». Al contra)rio
le caselle legate ai nazifascisti facevano avanzare la pedin,
del giocatore capitatoci sopra. Cosl, con il bombardament,,
su Londra si avanzava di quattro posizioni e di altrettanto g;
progrediva con un «W LTtalia W La Germania»'®2,

Anche le bambine poterono contare su giocattoli ispirati 4]
regime, come ad esempio il bambolotto dalle braccia snodate o
vestito da aviatore che stringeva in una mano un piccolo aereq
militare o tutta una serie di bambole abbigliate secondo la foggis
dei Balilla e delle Piccole Italiane. Le bambole pitt desiderate
dalle bambine del Ventennio furono comunque probabilmente
quelle della ditta Lenci, fondata nel 1919 a Torino da Eleny
Kénig e dal marito Enrico Scavini. Attraverso I'utilizzo di un
nuovo tipo di panno ottenuto mediante I'infeltrimento delle
fibre di lana di pecora o di capra mohair, le bambole Lenci
risultavano morbide e vellutate ma anche pitt resistenti rispetto
a quelle prodotte in porcellana o cera. Le buffe espressioni,
che cercavano di riprodurre quelle dei bambini, e gli abiti e
gli accessori curati fin nei minimi dettagli ne decretarono un
successo che travalico I'Ttalia!®.

Nel 1927 Mussolini, presenziando alla III Biennale di
Monza lodo «litalico valore» delle bambole Lenci che ben
rappresentavano I'Italia nel mondo. Proprio questo successo,
tuttavia, preoccupo il duce nel momento in cui la fabbrica
inizid a produrre bambole da collezione non destinate all’in-
fanzia ma al mondo adulto, come ad esempio la Maschietta con
capelli mossi e corti, labbra rosse, giacca e pantaloni di taglio
maschile, scarpe dai tacchi altissimi. Tutto cid non rappresen-
tava la femminilitd rassicurante e materna cara al fascismo,
ma Mussolini non trovd conveniente entrare in contrasto con
gli Scavini. Il duce cercd quindi un punto di incontro non
chiedendo I'interruzione della produzione. Elena Kénig, dal
canto suo, si impegnd a vendere solo all’estero la bambola
assicurando inoltre al duce che la ditta Lenci avrebbe prodot-

to il bambolotto Bambino Balilla, riproduzione dell’infanzia

N2 Ibidem, pp. 62-63.

' Sulle bambole Lenci cfr. E. Kénig Scavini, Una bambola e altre crea-
zioni, Torino, Il Quadrante, 1990; M. Giorgi ¢ H. Somalvico, Le bambole
Lenci. Le bambole di stoffa italiane, Milano, Idea Libri, 2003.
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fascista. A questo si aggiunse, negli anni Trenta, il bambolotto
gestito da tenente pilota della Regia Aeronautica, in linea con
{a propaganda di regime che esaltava la forza, la modernita e
Ja superiorita dell’aviazione italiana.

Ma il fascismo non si fece sfuggire 'opportunita di utilizzare

anche altri strumenti di comunicazione per veicolare ai piu

iccoli le proprie idee. Mussolini fu tra i primi ad accorgersi
delle potenzialita del cinema come strumento di promozione
della propria immagine e di quella del regime, non lesinando
investimenti. L’industria cinematografica divenne uno dei pi-
Jastri della propaganda del Ministero della Cultura Popolare,
istituito con tale denominazione nel 1937. Il fascismo, attento
anche alle potenzialita educative del mezzo audiovisivo, inizid
a ideare qualche film per ragazzi.

Nel 1940, ad esempio, venne prodotto il film Piccolo
alpino, diretto dal regista Oreste Biancoli e tratto dall’omo-
nimo romanzo di Salvator Gotta. Come si vedra poco oltre,
il soggetto era caro al regime. Accanto a pellicole tradizionali
iniziarono a essere progettati anche i primi cortometraggi
d’animazione. E il caso del Dottor Churkill, concepito nel
1942 dalla casa di produzione Incom, con la regia di Luigi
Pensuti e i disegni animati di Liberio Pensuti. Nel pieno della
Seconda guerra mondiale, il titolo richiamava immediatamente
alla mente la figura di Winston Churchill, primo ministro
inglese. Sulla scia del racconto di Stevenson I/ dottor Jeckyll
e Mister Hyde, Churchill — con I'immancabile sigaro in bocca
- era disegnato come un mostro che solo dopo aver bevuto
una pozione, sulla cui bottiglia poteva leggersi la scritta «De-
mocrazia», assumeva sembianze umane, rimanendo tuttavia
perfido nell’animo.

Il cortometraggio tratteggiava Churkill/Churchill e I'In-
ghilterra come oppressori di popoli e sfruttatori dei lavoratori,
riprendendo I'idea enunciata da Enrico Corradini e recuperata
dal fascismo della giusta lotta delle nazioni proletarie, come
I'Ttalia, contro le nazioni plutocratiche e capitaliste come
I'Inghilterra. Il cartone animato si concludeva con il bombar-
damento di Londra effettuato dall’aviazione nazifascista e con
la morte del dottor Churkill, che tentava inutilmente di bere
la pozione Democrazia di cui perd non era rimasta nemmeno
una goccia. La frase finale lasciava intravedere il glorioso futuro
di un’Europa sotto l'influenza di Mussolini e Hitler: «E quel
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giorno, lacerato 'odioso emblema [la bandiera inglese] da vy
possente soffio rigeneratore, rifiorira la vita»!™,

Un altro strumento comunicativo usato dal fascismo pey
propagandare le proprie idee ai pit piccoli fu quello delle
canzoni. Negli anni Trenta e Quaranta la «canzonettas» (my.
sica leggera) assunse un grande potere di modellizzazione
culturale in un’Italia ancora dialettofona, rurale e scarsamente
alfabetizzata. Durante il Ventennio fascista imperarono tre
filoni musicali: quello sentimentale di cui uno dei maggiorj
interpreti fu Alberto Rabagliati, quello comico-realistico - s;
pensi alle divertenti canzoni del Trio Lescano — e quello
di propaganda politica'”. Capitava che, a volte, i filoni sj
intrecciassero come nel caso della canzone C’¢ una casetty
piccina (sposi), cantata da Rabagliati e utilizzata dal regime
come inno durante la campagna demografica pensata per
incentivare le nascite. Con la diffusione della radio, che nel
Ventennio comincid a far parte della vita degli italiani tanto
che nel 1938 potevano contarsi un milione di abbonamenti
radiofonici, le canzoni assunsero un carattere di diffusione
di massa. Alla produzione di un apparecchio radio a basso
costo va aggiunta la crescente diffusione di grammofoni e gi-
radischi che consentivano I'ascolto dei dischi in vinile, i quali
iniziarono a essere prodotti massicciamente. Sia la radio, sia
i dischi vennero utilizzati per veicolare all’infanzia messaggi
cari al regime. Nel gennaio del 1926 la stazione radiofonica
di Milano mandd in onda, ben presto seguita anche da altre
stazioni italiane, un programma per fanciulli intitolato il
Cantuccio dei bambini, che si proponeva di istruire ma anche
divertire. Fra gli animatori del programma, in cui si succede-
vano indovinelli, racconti, filastrocche e aneddoti umoristici,
si riscontrava la presenza di esperti di letteratura infantile
e di scrittori per ragazzi di fama come Giuseppe Fanciulli,
Yambo — pseudonimo di Enrico Novelli — e Paolo Lorenzini,
pit conosciuto come Collodi Nipote!¢,

14 Dottor Churkill, regia di Luigi Pensuti, Incom, bianco e nero, 1942.

YW F Liperi, Storia della canzone italiana. Nuova edizione, Roma, Rai-
Eri, 2016, pp. 107-115.

16 Cfr, C. Ghizzoni, L'infanzia nell'ltalia fascista, in Gecchele, Polenghi
e Dal Toso, I Novecento: il secolo del bambino?, cit., p. 107, ma soprattutto
Ead., La radio per ragazai nei primi anni del fascismo (1925-1933), in «Hi-
story of Education & Children’s Literature», XII1, 2018, n. 2, pp. 219-250.
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Per quanto riguarda i dischi — che potevano essere trasmessi
dalla radio ma anche fruiti all'interno delle case attraverso
i giradischi — il regime utilizzd la popolarita di Topolino'’
presso | bambini per farne uno strumento di propaganda.
Negli anni Trenta vennero lanciati dalla casa discografica Co-
Jumbia «I dischi di Topolino», una raccolta di 78 giri recitati
che conteneva, fra gli altri, Topolino Balilla, Topolino soldato,
Topolino alla guerra, Topolino in Abissinia. Gli autori erano
Stefer e Ferdinando Crivelli, in arte Crivel, che era anche
interprete della voce di Topolino. Se in Topolino Balilla si
poteva ascoltare il celebre topo partecipare alle manifestazioni
sportive del fascismo per insegnare ai bambini 'importanza
dell’educazione fisica, i testi successivi apparivano pit violenti.
In Topolino alla guerra**® venivano rievocati gli slogan fascisti,
come ad esempio «Taci, il nemico ci ascolta!», rendendo nel
contempo edotti i bambini sull’utilizzo delle maschere antigas
durante i bombardamenti attraverso un dialogo fra Topoli-
no e Pluto: «Nelle cittd poi quando verranno gli aeroplani
a gettare le bombe, tu con la maschera te ne vai in cantina
[...] in barba ai gas asfissianti». Venivano inoltre raccontate
le imprese belliche di Topolino, che conducevano Pesercito
alla vittoria. Era infatti lo stesso topo ad annunciare che si
trovava nella trincea nemica, dove teneva in scacco cinquanta
prigionieri.

Il climax della violenza trovava tuttavia il suo apice in
Topolino in Abissinia'®, dove il topo rappresentava il fascista
perfetto: era un volontario, era allegro perché stava per com-
piere il suo dovere in Africa orientale e teneva su di morale
tutta la truppa. Il solitamente innocuo Topolino era armato
di spada, fucile, mitragliatrice e di mezzo litro di gas asfis-
siante nella borraccia. Aveva inoltre premura di combattere
contro le truppe etiopi perché aveva promesso alla mamma la

U7 A partire dal 1932 la casa editrice Nerbini di Firenze aveva iniziato
a pubblicare in un periodico le avventure del celebre topo ideato da Walt
Disney. Nel 1935 la pubblicazione venne ceduta all’editore Arnoldo Mon-
dadori. Per un approfondimento cfr. A. Tosti, Topolino ¢ il fumetto Disney
ttaliano. Storia, fasti, declino e nuove prospettive, Latina, Tunué, 2011.

us Crivel e Stefer, Topolino alla guerra, registrazione sonora di patlato,
lato B di Topolino in Abissinia, Compagnia Columbia.

W Crivel e Stefer, Topolino in Abissinia, registrazione sonora di parlato,
lato A di Topolino alla guerra, Compagnia Columbia.
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pelle di un moro per farne un paio di scarpe, al padre tre ¢
quattro pelli per farne i cuscini della sua Balilla e allo zio yy
vagone di pelli perché faceva il guantaio. L'allegra marcet,
finale incitava ad andare con ardore a sterminare il nemicq,
Il razzismo era ufficialmente entrato fra i messaggi veicolat
dal regime ai bambini.

Esistevano tuttavia anche canzoni pit sentimentali, in cyj
i fanciulli erano al contempo protagonisti e destinatari. E i
caso di Caro papd, brano del 1941, musicato da Gino Filippin;
e scritto da Tito Manlio. Il testo raccontava una vicenda che,
durante la Seconda guerra mondiale, doveva coinvolgere nop
pochi bambini, cioe la stesura di una lettera per il padre sol.
dato che si trovava impegnato in una delle campagne militarj
avviate da Mussolini per ottenere quel «pugno di morti» dj
cui si diceva bisognoso per sedere al tavolo delle trattative di
pace. La canzone, il cui testo malinconico contrastava con il
ritmo musicale da marcetta, tratteggiava I'atteggiamento che
doveva avere un fiero fanciullo italiano:

Caro papa,

ti scrivo e la mia mano,

quasi mi trema. Lo comprendi tu?

Son tanti giorni che mi sei lontano

e dove vivi non lo dici pii.

Le lacrime che bagnano il mio viso

Son lacrime d’orgoglio, credi a me.

Ti vedo che dischiudi un bel sorriso

e il tuo Balilla stringi in braccio a te.
Anch’io combatto, anch’io fo la mia guerra,
con fede, con onore e disciplina,

desidero che frutti la mia terra

e curo lorticello ogni mattina:

Porticello di guerral [...]

Caro papa,

da ogni tua parola,

sprigiona un Credo che non si scorda pil!
Fiamma d’amor di Patria che consola,
come ad amarla m’insegnasti tu!

Cosi da te le cose che ho imparato

Le tengo chiuse, strette nel mio cuor...
Ed oggi come te sono un soldato,

credo il tuo credo con lo stesso amor!
Anch’io combatto, anch’io fo la mia guetra,
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con fede, con onore e disciplina,
desidero che frutti la mia terra

e curo l'orticello ogni mattina:
Porticello di guerra! [...]'%,

Durante il conflitto ciascuno doveva svolgere il proprio
compito, il soldato del duce in combattimento, bambini e
donne sul fronte interno. Al Balilla, educato nell’ideale fascista
4 essere futuro cittadino-soldato, non era consentito mostrare
debolezza piangendo per il proprio papa lontano, ma le lacrime

otevano essere di orgoglio per il padre milite del duce. Del
resto le parole d’ordine «fede, onore e disciplina» riecheg-
giavano anche nel testo della canzone, cosi come chiaro era
Paccenno agli orti di guerra, quei terreni che all’interno delle
aree urbane — dai giardini pubblici alle piazze fino ad arrivare
alle aiuole e ai cortili delle scuole — venivano coltivati, per lo
pit a scopo propagandistico, dai giovani della Gioventi Italiana
del Littorio per contrastare la penuria di derrate alimentari
durante la guerra,

Anche la letteratura per 'infanzia brucio il suo granello
di incenso al regime e contribui a completare la formazione
fascista dei fanciulli. In principio fu il plagio, si potrebbe dire.
A vestire la camicia nera, infatti, fu nientemeno che Pinocchio,
il celeberrimo personaggio inventato da Carlo Collodi, alias
Carlo Lorenzini, nel 1881 per il «Giornale per i bambini».
Con buona pace del suo creatore, morto nel 1890, Pinocchio
divenne durante il Ventennio il protagonista di numerosi libri
per bambini. Le pinocchiate, cioé opere ispirate al celebre
burattino e scritte da autori vari, si erano gia diffuse in pre-
cedenza ma la particolarita fu che ora Pinocchio ricalcava gli
stilemi fascisti, era quindi di volta in volta Balilla, militare
coloniale alle prese con la conquista dell’ Abissinia o, peggio,
squadrista della prima ora. Nel 1923, ad esempio, Giuseppe
Petrai pubblicd Avventure e spedizioni punitive di Pinocchio
Jascista, un volumetto in cui la creatura di Geppetto organiz-
zava una spedizione punitiva contro i «burattini comunisti»
che avevano occupato una fabbrica di biscotti'?. Del resto

2 T. Manlio e G. Filippini, Caro papd. Canzone marcia, spartito musicale,
Milano, Edizioni Accordo, 1941,
2 Colin, I bambini di Mussolini, cit., pp. 137-138.
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GIUSEPPE pETR,

Casa Editrice Nerbini - Firenze

Fie. 3.5. Copertina di Giuseppe Petrai, A

‘ ] vuenture e spedizioni punitive di Pi 7
fascista, Firenze, Nerbini, 1923, ? ? ¢ di Pinocchio

gia la copertina, disegnata da Giove Toppi, non lasciava
adito a fraintendimenti e mostrava Pinocchio. con camicia
nera e manganello in mano, a cavalcioni di un f)urattino dal-
la faccia e dal cappello rosso — a far intendere la militanza
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comunista di quest’ultimo — intento a fargli bere dell’olio di
riciﬁ0122~

Anche il Piccolo mondo fascista di Marga ispirava il proprio
ditolo — specchietto per le allodole — al ben piti noto Piccolo
mondo antico, pur non avendo nulla a che fare con il roman-
4o di Antonio Fogazzaro. In copertina lo stesso Mussolini
e vidimava lo spirito fascista e ne raccomandava la lettura,
con uno scritto autografo, ai fanciulli d’Italia. Piccolo mondo
fascista era un volume composto da una serie di racconti i cui
protagonisti erano bambini che proponevano ai lettori modelli
comportamentali di fierezza, virilita ed eroismo. I fanciulli di
Marga cadevano vittime della violenza socialista, comunista
e anarchica o erano orfani i cui padri — fieri fascisti — erano
stati uccisi a tradimento dai «sovversivi»'?. I protagonisti di
queste storie pitt che come bambini venivano rappresentati
come piccoli adulti e non c’era esemplificazione pi chiara di
questa adultizzazione della camicia nera indossata dal padre
assassinato che veniva riadattata per il figlioletto.

La svolta autoritaria e violenta del fascismo pud essere
ben esemplificata dalla parabola di un personaggio letterario
caro ai ragazzi dell’epoca, Giacomo Rasi, protagonista del gia
citato romanzo Piccolo alpino™* di Salvator Gotta. Il romanzo,
pubblicato nel 1926, rappresentava ancora lo spirito di cele-
brazione degli eroi e degli avvenimenti della Grande Guerra,
che faceva da sfondo alle peripezie di Giacomino. Il fanciullo,
salvatosi da una slavina in cui scomparivano i genitori, veniva
accolto come mascotte dagli Alpini per i quali si trasformava in
efficiente portaordini, smascherando spie e catturando soldati
nemici, fino alla conquista di una medaglia al valor militare
e al ricongiungimento con il padre e la madre che in realta
non erano morti. Tuttavia le vicende di Giacomo Rasi non si
concludevano con la Grande Guerra. Salvator Gotta, infatti,
nel 1935 pubblicd Laltra guerra del piccolo alpino'® in cui il
fanciullo, ormai diventato ragazzo, attraversava la complessita

122 G, Petrai, Avventure ¢ spedizioni punitive di Pinocchio fascista,
Firenze, Nerbini, 1923. Per un approfondimento sul tema si rimanda a
L. Curreri, Pinocchio in camicia nera. Quattro pinocchiate fasciste, Cuneo,
Nerosubianco, 2011.

B Colin, I bambini di Mussolini, cit., pp. 139-140.

24 S, Gotta, Piccolo alpino, Milano, Ugo Mursia, 2008.

15 1d., Lgltra guerra del piccolo alpino, Milano, Baldini & Castoldi, 1935.
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del dopoguerra trovando la sua strada nelle Squadre d’Az;
ne fasciste, all'interno delle quali faceva sfoggio di brut 211'0:
e VIOIenga, scontrandosi con operai in sciopero comua'ltz-l
e anarchl'ci”(’. Anche nei libri per linfanzia e l’a’dolescemstl
dunqpe, il fascismo portava alle estreme conseguenze alnza?
germi che erano stati inoculati ai bambini gia nei primi ;un%
lc}gll No;z'ecgniclc?: «il patriottismo si trasformo in nazionalisrillg1
. o . . . . . . b
o\ ngolge 111(; a»eiﬂ.essere italiano in razzismo, il gioco della guery,
' I.l progetto fascista di educazione delle giovani generaz;
ni divenne predominante nella pedagogia degli anni Trenlt&
lngl)obando anche i bambini pitt piccoli. Poiché il modella ,
del} uomo nuovo fascista erano «il genio» e «la forza» di M ¥
solini, la letteratura per I'infanzia inizio a essere invasa da o
vasta collezione di biografie del duce. Ne & un esempio ll}na
fc'wo/a'vem di F. Hardouin di Belmonte, un albo illustrato Cﬁa
st apriva come ogni fiaba che si rispetti, ad eccezione delle
spegﬁpazmne del luogo: «C’era una volta a Predappio [ ...] .
famiglia che viveva assai modestamente»!?$, Le ﬂlustraéi;)nlinc]ia}
Anna Marla Tommasini, colorate con un tenue acquarellato Cos‘1
come'l Ingenuo corsivo fanciullesco in cui era scritto il Tibs 1
'contn‘bulvano’ a trasportare i bambini in un mondo fiabescoc;
In cui, tuttavia, incontravano Mussolini, Balilla esultanti
frasi come «Il popolo italiano ha il diritto e il dovere di esse c
grande e malgrado tutto lo sard»'?°, In Ung storia memvzglz'osize
I Dgce narrato ai Janciulli di Antonietta Maria Bessone Aureli
ad aiutare il giovane Mussolini a superare tutte le difficolta Chﬁj’,
gli si paravano innanzi era addirittura una fata, Fata Volonta:
«Una storia davver meravigliosa / in cui un fanciullo povero ed
ardente / vince le sofferenze, agisce ed osa / e si trasforma in
bttat'or possente»"’. Del resto le fiabe, secondo la pedagogia
idealista, erano le forme narrative piti consone all’infan%ziag e
quellg che maggiormente corrispondevano al modo in cui i
bambini concepivano il mondo. Se al duce si univano le fate
dunque, raggiungere I'immaginario infantile era cosa fatta,

26 Boero e De Luca, La letteratura per Linfanzia, cit., pp. 155-156

#7 1. Mattioni, Quale futuro? L'educazs : . o0
«Nuova Secondaria», XXXV, 2018, nzllcg)z ;)Z,e;ée_‘gg govan: generaziont, In

128 E H d . . : A .
s Ibz'dj;jz )O;,Hi gl Belmonte, Una favola vera, Milano, Hoepli, 1933, p. 3.

L0 Citato in Colin, I bambini di Mussolini, cit., p. 212.
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Con la guerra d’Etiopia, alla meta degli anni Trenta, la let-
reratura per Pinfanzia si piegd alle nuove esigenze del regime e
ibsi € romanzi iniziarono 2 brulicare di ragazzi che partivano
ot le colonie portando ai «barbari» la civilta e vivendo incre-
dibili avventure. Ma la produzione letteraria per I'eta evolutiva
sarebbe stata definitivamente aggiogata al fascismo soltanto con
; Convegno nazionale per la letteratura infantile e giovanile
di Bologna del novembre del 1938, in cui veniva affermato in
modo netto come il regime fosse profondamente consapevole
del ruolo cruciale svolto dalla letteratura nella formazione delle
nuove generazioni. Fu Filippo Tommaso Marinetti a scrivere la
prefazione per il volume degli atti del Convegno, introduzione
che pud essere considerata un vero e proprio manifesto della
Jetteratura infantile e giovanile dell’epoca fascista. Innanzitutto
ogni pubblicazione avrebbe dovuto essere improntata all’or-
goglio italiano, alla fede in Dio, a un «patriottismo assoluto».
In secondo luogo si sarebbero dovuti esaltare lo sprezzo del
pericolo, il coraggio, «la poesia della guerra», cosi come «la
contentezza di vivere oggi da italiani fascisti imperiali»¥!. In
nome dell’autarchia, inoltre, il Convegno deliberava I’elimina-
sione di tutto il materiale di importazione straniera, a eccezione
dei personaggi di Walt Disney"”?, e I'abolizione delle storie e
delle illustrazioni ispirate alla produzione estera.
A risentire maggiormente di queste ultime restrizioni furono
i periodici per ragazzi, che il regime aveva gia in parte fasci-
stizzato utilizzando la censura e le veline, ma che — da questo
momento in poi — divennero ancora piu ossequienti. Il con-
traccolpo pitt forte lo ebbe «I’Avventuroso», settimanale che
aveva rivoluzionato la stampa per ragazzi pubblicando per la
prima volta in Italia i comsics utilizzando la modalita espressiva
tipica del fumetto, le nuvolette. Nerbini, che editava «L’Av-
venturoso» dal 1934, aveva ottenuto in esclusiva i diritti su
alcuni personaggi statunitensi, come ad esempio Flash Gor-

B1 BT, Marinetti, Manifesto della letteratura infantile e giovanile, in Con-
vegno nazionale per la letteratura infantile e giovanile, Roma, Stabilimento
Tipografico Italiano Grandi Edizioni, 1939, pp. 7-10. Per un approfondimen-
to cfr. A. Scotto di Luzio, L'appropriazione imperfetta. Editors, biblioteche e
Libri per ragazzi durante il fascismo, Bologna, 11 Mulino, 1996, pp. 267-273.

B2 In merito si veda F. Gadducci, L. Gori e S. Lama, Eccetto Topolino.
Lo scontro culturale tra fascismo e fumetti. Nuova edizione rivista e ampliata,
Battipaglia, Edizioni NPE, 2020.
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don, Agente segreto X-9, Mandrake e 'Uomo Mascherat,,
che avevano riscontrato un grandissimo successo presso glf
adolescenti italiani. Il regime fascista porto avanti una viole
campagna stampa contro quei settimanali che pubblicavap,
fumetti provenienti dagli Stati Uniti o che erano comunque
caratterizzati da un’ambientazione americaneggiante, giudicat;
immorali e violenti, in ogni caso non conformi al modellq
cui dovevano aspirare Balilla e Avanguardisti. 1 comics iy,
portazione furono considerati strumenti di propaganda delje
«potenze plutocratiche» a cui il fascismo si opponeva e I
loro lettura venne giudicata un indizio dj anti-italianita. ],
campagna contro il fumetto, appoggiata anche da numerose
riviste pedagogiche, si concretizzd proprio con le deliberazion;
adottate dal Convegno nazionale per la letteratura infantile o
giovanile di Bologna. In breve tempo la stampa per ragazzj
dovette adeguarsi alle norme ministeriali sostituendo i fumetti
d’importazione con materiale di produzione nazionale. Fra
il 1938 e il 1942 Pautarchia imposta dal regime fascista nej
confronti dei comics fu portata a compimento?,

A non risentire particolarmente di queste deliberazioni fu-
rono due periodici di matrice cattolica, «Il Giornalinos (1924)
e «il Vittorioso» (1937) che, un po’ per scelta e un po’ perché
non avevano finanziamenti sufficienti ad acquistare materiale
estero, producevano in casa le loro storie, a meta tra fumetto
e racconto. Il caso del «Giornalino» risulta interessante perché
Ianalisi delle sue pagine consente di delineare una tipologia di
bambino che un po’ si discosta dal modello monolitico che il
fascismo tentava di imporre. Pur cedendo in parte al tentativo
di fascistizzazione divenuto pit pressante a partire dal 1935,
«Il Giornalino» continud a veicolare ai propri lettori i principi
cattolici che — di fatto — si contrapponevano agli enunciati
fascisti. Ad esempio la virtd principale di un fanciullo, e si
sottolineava anche dei «bravi Balilla», non era da considerarsi
la forza, bensi la pazienza, cosi come doveva apparire disfattista
all’occhio fascista sostenere — in piena guerra — la pace come

Nty

> 1. Mattioni, Fra le nuvole: breve storia del Jumetto in Italia dagli esordi
agli anni Settanta, in Gecchele, Polenghi e Dal Toso, Il Novecento: il secolo
del bambino?, cit., pp. 237-238. Sul rapporto fra regime fascista e fumetto
cfr. J. Meda, Stelle e strips. La stampa a fumetti italiana fra amevicanismo e
antiamericanismo (1935-1955), Macerata, Eum, 2007.
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fondamentale e riproporre il motto evangelico‘ flell’amare
alor® i nemici®. «Il Giornalino», del resto, aveva gia mostrato
ipropredenza un certo coraggio affrontando sulle sue pagine
in prefmro per educazione dei giovani che si era venuto a
do e fra Pio XI e Mussolini dopo la costituzione deﬂ. Opera
CreaFSnale Balilla. Come si & detto, la volonta del fascismo di
Nazlo olizzare la formazione dei giovani non poteva non sfl(l)—
e ilr)1 contrasto aperto con la Santa Sede, che r1vend1caya alla
CIﬁEZsa il diritto all’educazione spirituale e mqrale delie giovani
Cenerazioni. Le Violenzle fasfciste a'lvevatnodi:%l%;(i) Olreleazs;)tctloalzign;
i ri cattolici, tacenti parte ! '
d.e %ihcgfgflaoé?rt:tti concorrenti del’ONB. Il pont.eﬁcci, di fr(l).nte
Zilse limitazioni imposte dal fascisrrllo allo icsoiilsn}llo icat(t;l elgfo,
ito decretarne lo scioglimento™. Anche in
avevaﬁlregircl)iialino» aveva seguito la vicenda r}cordandq al
e — pur senza citarlo — la massima evangelica «Lasciate
f}?gei baglbini vengano fal m?»ﬂ? so]t)t'olli}rzeando come non ci si
orre tra i fanciulli e Dio™® '
dov;s;ecgzaﬁ ]f:[))artito Socialista Italiano e _il neonato Partito Czc;1
munista Italiano (1921) avviarono alcuni perlodl(;i p(cilr'flf"arg:nte
che cercarono di portare avanti un modello educatllvo ' 1n : ente
rispetto a quello fascista. Tuttavia, con la pr}(l)mu gattzig ¢ delle
leggi «fascistissime» tra %1 1925 e il ‘1926', che (c10ﬁ elo};)o e
lo scioglimento di tutti i partiti apt1fasc1st1 e delle fo pub-
blicazioni, tali giornali furono chiusi o dovettero et(l} ; n
clandestinita. Nel 1921 era stato fpndato «Cuo.rel.. 10rert1iaco
illustrato per i ragazzi»'*’, che si ispirava a un sSoclg tlsrr}i:(z1 ctico
e umanitario e veniva'stampato a Mﬂano dalla Socie ad Fditrice
Avanti. Il periodico si proponeva §11 creare una sorta 1% ) da
rieta tra i fanciulli, «uomini fut'um di un clo’manii }}ng 13r<i:> .
diffondendo valori morali e universali, come 'la ifesa he l[l)na
deboli o la promozione del bene collettivo, piuttosto che

ioni, Inchi ; Il Giornalino:
34 1 Giornalino» cfr. I. Mattioni, Imbzo;tro e incenso.. _
storia Euvjorz' lgducatz'w' di un periodico cattolico per ragazzi (1924-1979),
irens rbini 12. o '
Flr?gzg I\é?lglr;;szc?smo e Vaticano prima della Conciliazione, Milano, Jaca
Book, 2007, p. 56. . ‘57
136 ioni, Inchiostro e incenso, cit., pp. 5 ? Co
137 }wiltlzg?,lj ?t;mpa periodica socialista per Uinfanzia tra etd gzlollzgtf‘zlzz;éa
efascz's;;zo (19())2~1923),'in 1d. (a cura di), Falce e fumetto, cit., pp. .
B8 Thidem, p. 137.
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concezione ideologizzata del mondo. Nonostante questo 14
redazione del periodico, che era poi la stessa dell’organo de]
PSI «Avantil», venne devastata e incendiata dalle squadre
tasciste. «Cuore» fu dunque costretto alla sospensione delle
pubblicazioni e poi, dopo una breve tiapertura, alla chiusura
definitiva nel 1923,
Diversa fu invece la posizione del comunista «II fanciullo
proletario. Quindicinale per bambini» che venne fondato nel
1922 come «un vero e proprio organo a stampa di un’organizza-
zione infantile di partito»?. Ideato per instillare nell’«infanzig
proletaria» una coscienza di classe, il periodico portava i propri
lettori a schierarsi apertamente contro il fascismo anche attra-
verso le storielle a quadretti di Luigi Simonetti con protagonisti
Fasciolino, Comunello e Proletino, che cosi venivano proposti
ai lettori: «Presentiamo Fasciolino / Comunello e Proletino / tre
ragazzi di Solaggio / graziosissimo villaggio. / Forte e ardito & Co.
munello / ed affronta il manganello / del gradasso Fasciolino /
per difender Proletino»', Se de «I] fanciullo proletario» nel
1922 riusci a uscire un unico numero, il giornale risorse fra
il 1927 € il 1930 come periodico clandestino redatto e distri.
buito dalla Federazione giovanile comunista d’Ttalia. Sulla
testata spiccava un Pioniere — cosi erano chiamati i ragazzi
che appartenevano alle organizzazioni giovanili comuniste —
prowvisto di un fazzoletto rosso al collo e con accanto una
stella a cinque punte contenente falce e martello e il motto
«Fanciulli di tutto il mondo, unitevil!s, L’immagine del Pionie-
re doveva apparire ai bambini come una decisa alternativa a
quella del Balilla, che ormai torreggiava ovunque. Fasciolino,
Comunello e Proletino, ora disegnati da Gastone Sozzi, erano
mutati non soltanto nel tratto ma anche nell’essenza seguendo
Vescalation della brutalita e della tirannia del regime: non erano
pitt bozzetti ma personaggi vivi. Anche Proletino non era pit
il debole ragazzino emaciato che aveva bisogno dell’aiuto dj
Comunello contro F asciolino, ma un fanciullo consapevolmente
antagonista del fascismo che ~ insieme al primo - combatteva
apertamente con cortei, scritte murali e sassaiole, Nonostante
le intenzioni, & possibile ipotizzare che soltanto pochi bambini

% J. Meda, La stampa periodica comunista per Uinfanzia prima e durante
# fascismo (1922-1930), in Id, (a cura di), Falce e fumetto, cit., p. 143.
¥ Citato in 7bidem, p. 14
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abbiano realmente letto «Il fanciullo proletario», 1nganzxt1;t;g
erché la rete di distribugione - 'essen'do Clande'stln'a - non
Ic)oinvolgeva direttamente i ragazzi ma i 19“{' gen'lt‘om, ggﬂdo
che lavoravano nelle prlnclpal} mdgstge ita 1emef,f in se ndo
luogo per 'improbabilita che ai fa1'1c1u‘lh \{enlssle e hettlvgr‘nlava
consegnato dai propri cari un periodico illega eb {:) e veico v
un antifascismo militante cbe, se attuato, avrebbe énessz ¢
guai l'intera famiglia. 1l perlodlco_, stampato ‘m_ mcé ' g) tstelvfno
piti approssimativo a causa del'le dlfflCOI'ta in LU.114181 ibatte
i suoi estensori, si spense fra 1'1 1929 e il 1\93(? g -
1l «Corriere dei Piccoli», invece, tentd di ritar lare la
scistizzazione il pit possibile, poi aqche questa storlci {)ehsctziz
liberale dovette fare i conti con 11 regime e 111'1zl1areA z} pu oblicare
cineromanzi di argomento.belhco e colomfa e. cunstretti :
tenti personaggi delle stprleﬂe a vignette uro?lq CI({)Qmoﬁno
indossare la divisa da Balilla. Fu il caso dei gemelli « nolino
e Remoletto» ideati da Bruno Apgoletta, c.h'e tﬁoppo gd vani
per entrare a far parte delle camicie nere, si mﬁ avano de iro
al fodero di una bandiera e con questo f:sped1ente V(—:lré\l/l ino
trasportati in Africa, dove vivevano varie a'vvglt'lﬁre.ﬂ uldo
Moroni Celsi, invece, invento i personaggi di « gl Obino e
sportivo» e di «Brio Balilla». Il primo era un amré o che
anteponeva alla scuola 'amore per lo sport segz?l,pz ) venire
punito in quanto in linea con I'importanza dell’edu aione
fisica cara al regime!*?, mentre _11 secor}do rappresentalva' vero
esempio del giovanelfascista_sm nel fisico snello e atletico,
ezza e nel coraggio. '
116112111 Ir)éz?r;e, tuttavia, non poteva limitarsi a de‘le;ga're la' forg:)z;
zione dei pitt piccoli a periodici 'che - pur fasc1sélzzat1 _Vide
erano di diretta derivazione fascista. Nel 1923,f unq}le,b yide
la luce il «Giornale dei Balilla», la cui testata fu poi a re-
viata in «Il Balilla», periodico chg nel 1931 divenne orga °
ufficiale del’ONB. Per le bamb%{le nel 1926 \Zeﬁme mye;*e
ideato «La Piccola Italiana», che gia % pa?;'lz c}iltleln tuas;rs::zul(c)ire
agnava la testata — una bam ina in !
ICl}rllz f;r?gifrag— rivelava contenuti tradizionali. La 1f'anclulif
continuava infatti a essere vista come la futura moglie e m

! ] . 140-172. S ‘
1:2 ébug:;;gga Corrierino, Corrierona. La politica illustrata del Corriere

della Sera, Milano, Dalai, 1998, p. 99.
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dre, disposta al sacrificio di sé stessa, del marito e perfino de;
propri figli per il trionfo della patria'. Tornando invece o
«Balilla», I'editoriale del primo numero firmato da Dino Granéi]!
e Francesco Meriano risultava indicativo della concezione Chl
dell'infanzia aveva il regime. T bambini, deseritti come «sanj N
fogti nelle membra e nello spirito», venivano definiti «falan .
animose» del futuro, prefigurandoli gia in guerra. Era inolt;g ,
evidente nello scritto come il regime fosse ben consapevole ﬁe
dal‘l’in'izio dell'importanza della formazione delle nuove gen:
razioni: «Non si conquista per sempre 'anima della Nazione
se non si cura I'educazione intellettuale e morale dei fanciull;
e dei giovinetti»™. Sulle pagine del periodico si alternavang
raccon'ti, ru_briche ~ come ad esempio Giovinezza Eroica in cui
erano inseriti esempi di Balilla e Avanguardisti distintisi per
atti di coraggio e insigniti di medaglia — storielle a vignette
sul modello del «Corriere dei Piccoliy.

' A questo proposito personaggio di punta del giornale fy
Lio Balilla, creato da Antonio Rubino che nel 1927 aveva
abbandonato il «Corrierino» per il pitt militante «Balillay
L'10, sempre fieramente in divisa, ricalcava le Caratteristiche;
di tutti i personaggi di carta in camicia nera: era brillante
spa\{aldo, coraggioso. E, come ogni bravo Balilla, vedeva ii
fagcmmo ovunque. Esemplificativa la storiella vignettata in
cui Lio veniva mandato dalla mamma a far legna nel bosco:
il bambino, ponendo la scure nel mezzo della fascina che si
metteva in spalla, riproduceva un fascio littorio. Ma i racconti
a quadretti del «Balilla» potevano assumere anche connotazioni
meno bonarie. E il caso de La storia di Assalonne Mordive
d} Enrico De Seta, pubblicata nel gennaio del 1939 e che s
’rlvela\.va fortemente antisemita. Nella narrazione erano messi
in evidenza tutti gli stereotipi della propaganda razzista del
fascismo: I’ebreo ~ caratterizzato da un grosso naso adunco —
era un ladro, era ricco, infido e falso. Il piccolo Pierino
protagonista della storia, per troppo buon cuore si faceva
ingannare dal «giudeo» e dal suo «plagnisteox», finendo per
donargli il suo denaro. Era perod pronto un Balilla a smasche-

" Si rinvia a A. Balzarro, La storia bambina. «La piccola italiana» e la
Zez‘tlzga di genere nel fascismo, Roma, Biblink, 2007.

X Dé Grandi e F. Meriano, Saluto!, in «Giornale dei Balillay. T 1923
n. 1, p. 2. o )
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care Assalonne e a mostrare all'ingenuo Pierino, scostando un
embo del pastrano indossato daﬂ’uomo,.l’o'ro presente sotto
| «sudicio cappotto» ¢ a prenfier'e a calci «il furbone» fino a
fargli attraversare la frontiera italiana'.

Non & casuale che questo racconto a vignette rimate venisse

ubblicato nel 1939. Dall’estate dell’anno precedente, infatti,
crano state varate dal governo le leggi antisemite e a settem-
pre quelle che avevano espulso i bambini ebrei dalle scuole

ubbliche. Delineando un percorso storico sulla condizione
dell'infanzia nell'Italia del Novecento non si puo prescindere
dal parlare di questi bambini cui furono tolti, durante il Ven-
tennio, non solo il diritto allo studio, ma anche la liberta e la
dignitd, a volte la vita. Anche questa fu una sorta di adultiz-
sazione forzata. L’infanzia ebraica vide sgretolarsi le proprie
certezze: la scuola, le relazioni con i coetanei, la rete sociale.
Dopo l'esclusione dalle scuole, ci furono i divieti che impedi-
rono lo svolgersi delle normali attivita quotidiane — dall’andare
al parco o allo zoo al frequentare cinema o piscine — e infine
I’adesione alla «soluzione finale» hitleriana con la deportazione
nei campi di sterminio.

I bambini ebrei italiani si resero progressivamente conto
con sgomento e sorpresa di avere acquisito una loro specifica
diversita, una diversita che li separava dagli amici che aveva-
no frequentato fino a quel momento, dai compagni di classe,
perfino dalle domestiche «ariane» che avevano contribuito
alla loro crescita e che avevano dovuto abbandonare le loro
case. Dopo 'annuncio dell’armistizio dell’8 settembre 1943 e
la divisione dell’Italia in due parti, una liberata dagli Alleati,
Paltra sotto la guida di Mussolini ma — di fatto — controllata da
Hitler, giunse da Berlino il 23 settembre 'ordine di estendere
all’Ttalia la «soluzione finale». Anche per i bambini ebrei italiani
iniziarono i rastrellamenti, le delazioni alle autorita in cambio
di denaro, le deportazioni ma anche le fughe e I'accoglienza
in nuove famiglie sotto mentite spoglie. Fra i bambini che
furono deportati il tasso di sopravvivenza fu bassissimo poiché
la «soluzione finale» non percepiva i bambini come persone,
ma come appendici dei genitori e quindi destinati a morte
immediata. Chi si salvd fu utilizzato come schiavo-lavoratore

5 B, De Seta, La storia di Assalonne Mordivo, in «Il Balilla», XVII, 22
gennaio 1939, n. 4, p. 13.
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ed ebbe la forza e la ventura di resistere fino alla liberazione
dei campi di sterminio',

Nel contempo, anche per i bambini non ebrei, quelli dell,
Seconda guerra mondiale furono anni difficili. I fanciulli scq.
prirono che se la guerra introdotta nell’educazione dei giovanj
dal fascismo era stata fino a quel momento un gioco, ora ery
una cruda realta. Dallo stato di non belligeranza, Mussolini fy
indotto nel giugno del 1940 a passare all’azione, convinto dalle
vittorie tedesche che il conflitto sarebbe stato di breve durata,
La realta fu diversa e 'esercito italiano si trovd da subito in
difficolta sui vari fronti. Lo sbarco degli angloamericani in
Sicilia nel luglio del 1943 portd poi la guerra direttamente in
Italia, aprendo qui un nuovo fronte. I bombardamenti degli
Alleati sulla penisola si intensificarono sempre piti. I bambini
diventarono protagonisti di illustrazioni di forte impatto, dalla
fanciulla che al posto delle braccia mostrava due moncherini
insanguinati accompagnati dalla scritta «E arrivato lo zio d’A-
merica», al bambino esanime estratto dalle macerie e stretto al
petto dalla mamma'¥’. Perfino il pacifico Signor Bonaventura,
personaggio del «Corriere dei Piccoli» ideato da Sergio Tofano
(Sto), si trovd coinvolto nella guerra, seppur sul fronte inter-
no. Svegliato dalla sirena antiaerea, nell’ansia di sfuggire col
suo amato bassotto ai bombardamenti, rotolava per le scale,
finendo per abbattere la porta della cantina che nessuno degli
altri condomini era riuscito ad aprire per rifugiarvisi. Il signor
Bonaventura, premiato dal capofabbricato responsabile della
sicurezza dell’edificio, otteneva cosi anche in questa situazione
estrema la solita banconota da un milione di lire!*s,

I bombardamenti costringevano i bambini alla prossimita
con la morte, nello stesso tempo li terrorizzavano e li affasci-
navano, rimodellando i paesaggi delle citta e rendendoli nuovi
dopo ogni incursione'®. Ai fanciulli spaventati si insegnava
come usare le maschere antigas, mostrandone I'utilita attraverso
storielle illustrate che, sui periodici per I'infanzia, simulavano
guerre in cui gli insetti indossavano corolle di campanule a

46 Cfr. B. Maida, La Shoab dei bambini. La persecuzione dell’infanzia
ebraica in Italia 1938-1945, Torino, Einaudi, 2013,

47 Gibelli, I/ popolo bambino, cit., p. 345.

8 Carabba, Corrierino, Corrierona, cit., p. 106.

¥ Gibelli, I/ popolo bambino, cit., p. 362.
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0’ di maschera o, come si & Vistq poco sopra, sgrvenc_{osi de;i
personaggi pitt amati dai bambini, come Topolino. Si molti-

Fic. 3.6. Gino Boccasile, Manifesto RSI di propaganda antiamericana, 1944, in
http://www.centrorsi.it/notizie/ Archivio-storico/ (ultima consultazione
marzo 2022).
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plicarono sui giornalini le raccomandazioni a non raccogliee
oggetti da terra, soprattutto se simili a penne o matite perchg
avrebbero potuto essere ordigni esplosivi lanciati dagli aere;
alleati durante le loro incursioni. Quando sulle grandi citey
italiane i bombardamenti si intensificarono, alla popolazione
rimasta venne chiesto di «sfollare» in campagna in cerca di yp,
rifugio sicuro. I bambini, con donne e anziani, abbandonarong
le loro case, i luoghi che li avevano visti crescere, gli affett;
degli amici e dei vicini di casa. Anche questo fa capolino - 4
volte — sui periodici per bambini. E il caso del «Giornalinoy,
che in una storiella a vignette utilizzava i personaggi cari aj
lettori per affrontare il tema dello «sfollamento»: «Le tre
bimbe hanno udito / alla radio il chiaro invito: / ogni bimbg
si allontani or dai grandi centri urbani!»",

Progressivamente si attenuarono, anche se non sarebbero
mai scomparsi del tutto, alcuni tratti che fino a questo momento
avevano caratterizzato I'infanzia fascistizzata quali il culto del
duce o la volonta di mobilitarsi e arruolarsi per contribuire
in prima persona alla guerra. Spinti dalla propaganda del re-
gime, tuttavia, i bambini si adoperarono ancora per sostenere
la patria come potevano, ad esempio attraverso la rinuncia a
caramelle e al poco zucchero disponibile, mediante la raccolta
di rottami e il sacrificio dei propri giocattoli in latta affinché
venissero trasformati in armi. Ma anni di militarizzazione e
nazionalizzazione dell'infanzia portarono i fanciulli pit grandi
a entrare in azione, da una parte o dall’altra, perché ormai in
Italia era guerra civile fra chi appoggiava la Repubblica Sociale
Italiana e chi invece imbracciava le armi contro i nazifascisti.
Gli Avanguardisti vennero reclutati per I'estrema difesa della
mussoliniana RS, dove i ragazzi poterono tradurre in realtd i
sogni infantili di grandezza veicolati dal fascismo per un ven-
tennio. Anche dall’altro lato, tra i partigiani, si annoverarono
giovanissimi. Alcuni erano stati Balilla fino a poco prima, ma
al momento di decidere da quale parte stare avevano scelto
di opporsi a «chi gli aveva imposto, ancora bambino, quella
divisa di soldato con camicetta nera, fez con il pompon che
gli pendeva sul collo, brachette di panno verde e a tracolla il
tuciletto di lattas®!,

0 Citato in Mattioni, Inchiostro e incenso, cit,, p. 1.
B Gibelli, I/ popolo bambino, cit., p. 384.
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11 25 aprile 1945 la Resistenza fom?nté l.’ir}surrezione gene-
rale dell'Ttalia settentrionale che 1}beto le citta del Nord pnrﬁa
dell’arrivo degli Alleati, mentre 11' 29 apn'l? l'e fo;z'e tedesche
¢ fasciste capitolarono. I bambgn, non pit in d1v1sa,.furon.o
igsati sui carri armati aggloamgr}cang parteciparono ai cortmf
yennero immortalati coi soldati in fotograf@ in blanco e nergz
rappresentazioni dell.a speranza nel domani e di un futuro di
liberta ancora da scrivere.




Capitolo quarto

L’infanzia fra dopoguerra e nuovo millennio

1. Fra dopoguerra e «boom» economico

Nel 1946 faceva la sua apparizione nei cinema Sciuscid,
diretto da Vittorio De Sica e sceneggiato, fra gli altri, da Ce-
sare Zavattini. Il film appariva come una lucida raffigurazione
delle condizioni dei bambini appartenenti agli strati piti poveri
della popolazione italiana nel dopoguerra. Fanciulli costretti a
lavorare per sopravvivere, fanciulli abbandonati a loro stessi.
La verosimiglianza della rappresentazione filmica scuoteva le
coscienze e denunciava una situazione largamente diffusa. Il
preludio al film poteva essere rintracciato in un articolo del
1945 scritto da De Sica per la rivista «Film d’oggi» in cui il
regista, parlando di una pellicola che avrebbe voluto realizzare,
affrontava la problematica situazione dell’infanzia dell’epoca.

Larticolo era accompagnato da fotografie di «sciuscia»,
giovani lustrascarpe il cui soprannome derivava dalla storpiatura
dell'inglese shoe-shine, che avevano il loro campo d’azione fra la
Stazione Termini, via Veneto, via Lombardia e Villa Boghese!.
Le immagini ritraevano una serie di bambini emaciati, ancora
una volta adultizzati, avvolti in vestiti raffazzonati, o troppo
corti o troppo grandi. Come sottolinea Luciano Cecconi nella
sua analisi relativa alla rappresentazione dell’infanzia nella
storia del cinema, «questi abiti fuori misura che [coprivano]
alla meglio i bambini [...] erano coerenti, del resto, con una
vita che non [era] a misura di bambino»?. Una delle fotografie
pubblicate a corredo dell’articolo mostrava un fanciullo dalla
giacca rattoppata intento a ispezionare la sua cassetta di lavoro

Y L. Cecconi, I bambini nel cinema. Le rappresentazioni dell infanzia nella
storia del cinema, Milano, Franco Angeli, 2006, pp. 95-96.
2 Ibidem, p. 96.
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contenente spazzole e lucido da scarpe, mentre la didascalia
che la accompagnava recitava: «A cinque anni lavorano come
uomini, La cassetta e un cane per amico, Francesco € pronto
ad affrontare, per la citta, tutti gli imprevisti della giornatas?,
Un’altra foto mostrava un bambino, personificazione dello
sconforto, seduto sul gradino del marciapiede con la fronte
appoggiata alle ginocchia e le mani in tasca®.

All'inizio del 1946, del resto, papa Pio XII aveva emanato
la lettera enciclica Quemadmodum che affrontava proprio il
tema dei fanciulli indigenti, dimostrando come la problematica
fosse piu che urgente. Vittime del freddo, dell’inedia e delle
malattie, moltissimi bambini necessitavano di pane, vestiti, di
una casa e risultavano privati degli affetti piti cari dal conflitto
appena conclusosi. Il pontefice si rivolgeva a tutti, al di I3
delle appartenenze politiche e sociali, domandando aiuti che
mitigassero le penose condizioni di questi bambini, che an-
davano assistiti materialmente ma anche moralmente. Pio XII
definiva i fanciulli come «fulcro dell’avvenire» e sottolineava
come dal loro crescere sani e forti, nel corpo e nell’animo,
dipendesse il felice futuro della societa, che rischiava di essere
compromesso da una generazione che albergava in sé «ger-
mi di malattie e 'impronta del vizio». Uenciclica descriveva
bambini che vagavano per le vie delle citta «sospinti dall’ozio
e dalla corruzione», vittime e artefici di perversioni e delitti’.
Tuttavia, anche la lettera papale sembrava fornire una visione
adultizzata del bambino sottolineando come all’ozio e all’inerzia
presenti in questa infanzia indigente e abbandonata dovesse
sostituirsi I'«onorato e gioioso lavoro». Poco oltre 'operosita
era di nuovo riconosciuta come caratteristica fondamentale per
una fanciullezza che fosse onesta e volenterosa mentre non si
faceva cenno alla spensieratezza e alla leggerezza che avrebbero
invece dovuto contraddistinguere I’esistenza dei bambini.

Fra le votazioni del 2 giugno 1946, in cui gli italiani si
espressero a favore della Repubblica come forma istituzio-
nale designando nel contempo la Costituente, e le votazioni
politiche dell’aprile del 1948 si ruppe 'unita antifascista che

3 Citato in thidem.

* Ibidem.

5 Pio XII, Quemadmodum, in E. Lora e R, Simionati (a cura di), Enchi-
ridion delle encicliche, 8 voll., Bologna, EDB, 1997, VI, p. 399.
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aveva dato vita alla Carta costituzionale italiana. Le sinistre
furono estromesse dal governo, monopolizzato dalla Demo-
crazia Cristiana e presieduto da Alcide De Gasperi, mentre
il processo di ricostruzione del paese venne avviato secondo
un modello capitalistico. L'Ttalia si inseri quindi nel blocco

MATQGRAFICA

F16.4.1. Locandina del film Sciuscia, Ente Nazionale Industrie Cinematografiche, 1946,
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di paesi occidentali gravitanti nell’orbita degli Stati Unitj
blocco che — nell’ottica della nascente «guerra fredda» — g
contrapponeva a quello delle nazioni dipendenti dall’'Unione
Sovietica. Questo aspetto si ripercosse sulla pedagogia del se.
condo Novecento caratterizzata da una marcata connotazione
ideologica. Le visioni del mondo contrapposte e la logica delly
schieramento a favore o contro un determinato modello dj
societa, I’Ovest e la democrazia da una parte, I'Est e il sociali-
smo dall’altra, traducendosi in lotta fra bene e male, fra vero
falso, imperniarono anche 'educazione®. Nei paesi occidentali
la pedagogia — con riferimento soprattutto a quella statunitense
e, in particolare, alle riflessioni di Dewey e nel caso italiang
e francese con un’incisiva presenza delle tesi personaliste
(Mounier, Maritain, Stefanini) — venne coinvolta nella difesa
della democrazia liberale e dell’economia capitalistica, mentre
gli Stati dell’Est si collocarono entro il marxismo pedagogico.
Nel dopoguerra 'educazione dei ragazzi acquisi in Italia
un’importanza fondamentale, creando uno scontro fra i tre
grandi partiti di massa che erano venuti delineandosi du-
rante le elezioni del 1946: la Democrazia Cristiana (DC), di
orientamento cattolico, il Partito Socialista Italiano (PSI) e il
Partito Comunista Italiano (PCI). Ognuno di questi partiti
venne fiancheggiato da associazioni giovanili, dipendenti piu
o meno apertamente dalle direttive politiche di tali organismi,
portando a una vera e propria politicizzazione dell'infanzia.
La Democrazia Cristiana trovo un valido strumento di
sostegno nella rete dell’associazionismo per categorie (tra cui
spiccavano quelle dei docenti e lavoratori cattolici: AIMC,
UCIIM, ACLI) e soprattutto nella presenza dell’Azione Cat-
tolica che continud la sua missione di formazione di ragazze e
ragazzi secondo il tradizionale modello del militante-apostolo
attraverso la GIAC, Gioventu Italiana di Azione Cattolica’.
Nella sua opera di educazione ramificata attraverso parrocchie,

¢ Per un approfondimento si veda E. Catarsi, N. Filograsso e A. Giallongo
(a cura di), Educazione e pedagogia in Italia nell’etd della «guerra fredd.a»
(1948-1989), Trieste, Goliardiche, 1999; AA.VV., Chiesa e progetto educativo
nell’Italia del secondo dopoguerra, Brescia, La Scuola, 1988.

7 Cfr. P. Triani e P. Trionfini (a cura di), Formare coscienze mature.
Limpegno educativo dell’Azione cattolica in centocinguant'anni di storid,
Roma, AVE, 2020; M. Casella, L'Azéione cattolica nell'ltalia contemporanea
(1919-1969), Roma, AVE, 1992.
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oratori, scuole professionali, I’associazione utilizzava svariati
periodici, fra i quali il fiore all’occhiello era costituito dal «Vit-
torioso»®. 1l settimanale, edito dall’Anonima Veritas Editrice
(AVE), era stato fondato nel 1937 ma conobbe il suo periodo
di maggiore diffusione nel dopoguerra, aiutato dall’utilizzo di
fumetti che incontrarono il favore dei ragazzi. Proprio grazie
alla considerevole circolazione raggiunta, «il Vittorioso» scese
in campo a fianco della DC nell’aspro scontro elettorale dell’a-
prile 1948 che vide fronteggiarsi la Democrazia Cristiana e le
sinistre, unite queste ultime nel Fronte democratico popolare.

Nel marzo del 1948 il periodico dell’ Azione Cattolica venne
accompagnato da un inserto rappresentante un tabellone da
gioco con disegnato al centro un orso dai denti aguzzi che te-
neva davanti a sé una bandiera italiana, nascondendo dietro alla
schiena una bandiera sovietica. Lorso bruno, animale simbolo
dell’'Unione Sovietica, calzava inoltre un cappello contraddistinto
da una stella a cinque punte, emblema del comunismo. Ancora
una volta il Gioco dell’oca, tramutato in Gioco dell’orso e dise-
gnato da Jacovitti®, veniva piegato a esigenze propagandistiche
in funzione, questa volta, anticomunista. Ad aspettare la pedina
al centro della pagina vi era, dunque, il minaccioso orso che
compariva anche in altre caselle cosi come la falce e il martello,
altra simbologia comunista che veniva utilizzata evidentemente
in chiave negativa. La casella 33, ad esempio, rappresentava un
uomo bendato che — ignaro — stava per essere colpito da una
falce, mentre quella successiva ritraeva un signore schiacciato
da un grosso martello. Chi sul cartellone arrivava a Mosca do-
veva retrocedere fino alla casella 2 che riproduceva la Siberia,
chi invece capitava sulla casella 21, rappresentante una nave
battente bandiera statunitense, conquistava il diritto a ritirare
il dado grazie agli «aiuti americani». Allegorie pitt o meno
esplicite caratterizzavano anche le restanti caselle e i bambini

8 Siveda G. Vecchio, L'ltalia del Vittorioso, Roma, AVE, 2011; E. Pre-
ziosi, Il Vittorioso. Storia di un settimanale per ragazzi (1937-1966), Bologna,
11 Mulino, 2012.

* Benito Jacovitti (1923-1997) fu un grande illustratore e fumettista.
Il suo personaggio piti celebre fu indubbiamente il divertente cowboy
Cocco Bill, apparso per la prima volta nel 1957. Per quanto riguarda la
pubblicistica per I'infanzia fu collaboratore oltre che del «Vittorioso», del
«Corriere dei Piccoli», del «Corriere dei Ragazzi», del «Giorno dei Ragazzi»
e del «Giornalino».
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FIG. 4.2. Benito Jacovitti, Géoco dell’orso, inserto de «il Vittorioso», XI, 1948, n. 12,

venivano invitati a chiamare mamma e papa a giocare con loro
poiché il Gioco dell’orso era utile, dilettevole e insegnava «molte
cose nascoste»!®. Il tabellone aveva infatti alcune caselle che
coinvolgevano direttamente gli adulti che si apprestavano ad
andare alle urne, come ad esempio quella della pecora bendata
che votava seguendo il gregge e veniva rispedita al via fra le
fauci di un lupo con la stella rossa, o il coniglio timoroso che
non si recava alle urne ed era punito con la retrocessione e il
salto di diversi turni di gioco!!,

La settimana successiva, accanto a illustrazioni di bambini
accompagnati da accorati appelli («Papa! Mamma! Quando
vai alle urne pensa a noi!»; «Italiani che andate a votare ricor-
datevi di noi! Voi dovete difenderci dalla guerra, dalla fame,
dalla immoralita»), «il Vittorioso» riprendeva le parole chiave
della campagna elettorale degli avversari cercando di spiegare
ai propri lettori i pericoli che si celavano dietro a un’eventuale
vittoria del Fronte democratico popolare:

Alcuni gruppi d’italiani nascondono dietro alle parole PACE,
LIBERTA, INDIPENDENZA, LAVORO il desiderio di togliere dal

0 Sei un ragazzo intelligente?, inserto de «il Vittorioso», XI, 1948, n. 12.
" Ibidem.
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cuore degli iraliani [...] PAMORE PER DIO E PER LITALIA. Non
Jo dicono sempre chiaro, & vero, ma ¢ facile capirlo perché si appellano
ad una dottrina dove c’¢ scritto che Dio non esiste. Ora, ragazzi, ve la
pensate voi un'ltalia dove al posto di Dio ci metteranno di nuovo un
uomo e liberta vorra dire obbedire a chi & pit forte? Ve lo pensate voi
an mondo fatto di vinti e di vincitori dove da un momento all’altro

otrebbe scoppiare una guerra pit grande di quella che abbiamo gia
vissuto? Eppure & a questo che vorrebbero portarci coloro che vogliono
toglierci Dio dal cuore. Per questo, ragazzi d’Italia, io vi chiamo tutti
a raccolta per 'avventura piu difficile e piti dura di tutte le avventure:
DIFENDERE L'TTALIA®

Da un lato, dunque, la stampa per ragazzi di matrice cattolica
riconosceva a bambini e adolescenti un ruolo attivo all’interno
della societa, dall’altro correva il rischio di strumentalizzare
politicamente le giovani generazioni in funzione anticomunista.

Accettando la sfida educativa lanciata dal mondo cattolico
e sulla scia di cio che stava avvenendo in ambito internaziona-
le, anche i partiti di sinistra confluiti nel Fronte democratico
popolare si dotarono ben presto di associazioni pensate appo-
sitamente per la formazione dei ragazzi. Nel 1949 nascevano
infatti I’Associazione falchi rossi italiani (AFRI), di indirizzo
socialista, e I’ Associazione pionieri d’Italia (API), d’impronta
comunista. Entrambe le organizzazioni avevano come punto di
riferimento Célestin Freinet, pedagogista ed educatore francese
che univa elementi attivistici a un orientamento socialista'®. Sia
I’AFRI sia I’API ispirarono la propria riflessione pedagogica
ai principi educativi dell’attivismo incoraggiando i ragazzi a
esprimere le proprie qualita naturali, senza mai forzarli e asse-
condando i loro bisogni. In controluce si coglieva I'imitazione
del metodo scoutistico di Baden-Powell, ma allontanandosi sia
dal modello borghese sia da quello cattolico, dando vita a un
movimento laico e di sinistra. Lo scopo che ci si prefiggeva
era quello «della gioia e della serenita dei ragazzi», come
sottolineava Gianni Rodari stilando il Manuale del Pioniere™.
La preoccupazione era quella di fornire ai fanciulli modelli
differenti da quelli rigidi e militareschi veicolati dall’Opera

218 aprile, in «il Vittorioso», X1, 1948, n. 13, p. 7.

B Per un approfondimento si veda E. Catarsi (a cura di), Freinet e la
«pedagogia popolare» in Italia, Firenze, La Nuova Italia, 1999.

¥ G. Rodari, Manuale del Pioniere, Roma, Edizioni di cultura sociale,
1951, p. 17.
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Nazionale Balilla e dalla Gioventu Italiana del Littorio, edy.
cando alla democrazia e incoraggiando I'uso della fantasiats
I’ Associazione pionieri d’Ttalia, in particolare, si proponevé
la finalita di creare personaliti autonome e anticonformiste
lontane dall’omologazione fascista e di destare nei ragazzi Iq
spirito di iniziativa e 'amore per la collettivita.

A differenza dell’organizzazione mussoliniana, ma anche
diversamente dall’associazionismo giovanile cattolico, I'AFRY
e 'API perseguivano la coeducazione: bambine e bambin;
ragazze e ragazzi condividevano cio lo stesso percorso formg.
tivo e le stesse attivita ludiche, suscitando scandalo in un’Italia
che possedeva codici morali ancora tradizionali e subendq
addirittura le sanzioni del Sant’Uffizio's,

Entrambe le associazioni di sinistra si dotarono, per arrivare
pit facilmente ai giovani, di periodici che divennero I'organe
ufficiale delle due organizzazioni e che contribuirono alla
politicizzazione dell’infanzia nonostante i toni si mantenessero
lievi. «II Falco Rosso», periodico dell’AFRI, si proponeva di
«insegnare ai ragazzi e alle bambine a combattere a fianco dej
poveri e degli oppressi contro i ricchi e gli sfruttatori, per una
societa nuova dove tutti i meritevoli e gli onesti [potessero]
vivere felici»'”. Fra le pagine del «Falco Rosso» si riscontrava
una certa polemica nei confronti degli ambienti associativi
cattolici, i primis gli oratori, che nel dopoguerra permanevano
importanti luoghi di formazione'®. Questi ultimi erano accusati
di «corrompere» i bambini, attirati in parrocchia dagli aspetti
ludici (si faceva riferimento al bigliardino, ai palloni nuovi e
al cioceolato) e poi plasmati a proprio piacimento da parroci
e religiose!?,

¥ M. Fincardi, Pagine d'orientamento per pionieri e falchetti, in J. Meda
(a cura di), Falce e fumetto. Storia della stampa periodica socialista e comu-
nista per l'infanzia in Italia (1893-1965), Firenze, Nerbini, 2013, p. 175.

' Per un approfondimento si rimanda a M. Fincardi e Comitato Ricerche
Associazione Pionieri (CRAP), Carlo Pagliarini. Associare i ragazzi, Bologna,
Edizioni Pendragon, 2021, pp. 71-78.

" 1. Mattioni, Sulle ali del socialismo: il Falco Rosso, 'AFRI ¢ 7] PSI
(1949-1950), in Meda (a cura di), Falce e fumetto, cit., p. 218.

*® Ctr. L. Caimi, Cattolici per I'educazione. Studi su oratori e associazions
glovanili nell'ltalia unita, Brescia, La Scuola, 2006; P, Alfieri ¢ S. Polenghi
(a cura di), Gl oratori ambrosiani nel Novecento. Educazione e pastorale
giovanile nella Chiesa di Milano, Milano, Vita e Pensiero, 2015.

¥ Mattioni, Sulle ali del socialismo, cit., p. 219.
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Se «Il Falco Rosso» ebbe vita breve e stentata, maggior
successo arrise al «Pioniere»®, grazie alla condirezione di
pina Rinaldi e Gianni Rodari. La linea del giornale era im-

rontata alla formazione delle giovani generazioni ma anche
4] divertimento e si poneva come obiettivo quello di rendere
partecipi i ragazzi «dei grandi problemi del mondo degli adultix»
e di non recluderli «in una sfera protetta e bamboleggiante,
inconsapevoli di quanto si agitava attorno a loro»?!. Accanto
all’ancoraggio alla realta, principi cardine del «Pioniere» — che
utilizzo anche il fumetto — furono I'importanza della solidarieta
verso 1 pitt deboli e dell’azione collettiva contro I'individua-
lismo delle storie provenienti dagli Stati Uniti, la rilevanza
data alla cultura come strumento di emancipazione sociale,
'educazione alla pace e alla tolleranza®. Personaggio simbolo
del «Pioniere» fu Cipollino, ideato da Rodari. Le avventure
di Cipollino, un ortaggio antropomorfo, erano ambientate in
un universo di frutta e verdura in cui 'unione dei pitt umili
portava al riscatto dalle prepotenze e dai soprusi attuati dai
pit ricchi. Era, in fondo, una sorta di trasfigurazione della
lotta di classe auspicata da Marx,

Al di 1a della politicizzazione cui fu soggetta I'infanzia
nell'immediato dopoguerra, gli anni Cinquanta ma anche i
primi anni Sessanta furono nel complesso caratterizzati da
una concezione educativa alquanto tradizionalista che sarebbe
stata spazzata via solamente con le aperture del Sessantotto.
Il grande sforzo per la ricostruzione del paese devastato dalla
guerra spinse i ceti popolari verso una vita sobria, quasi austera,
senza fronzoli, centrata sul lavoro. Il modello di educazione
veicolato tornd a essere quello paternalistico. Nella pubblici-
stica per ragazzi il fanciullo esemplare era docile, obbediente,
felice di andare a scuola, e fuggiva «le cattive compagnie» che
'avrebbero trascinato nel vizio e nel peccato. L’adulto torna-
va a essere colui che tutto controllava e, indubitabilmente,
coglieva in fallo il bambino, mentre si ripresentava la netta
contrapposizione fra «buoni» e «cattivi», con ’assenza di una

% Si rinvia a S. Franchini, Diventare grandi con il «Pioniere» (1950-
1962). Politica, progetti di vita e identitd di genere nella piccola posta di un
giornalino di sinistra, Firenze, Firenze University Press, 2006.

A Ibidem, p. 28.

% 1., Repetti, Luniverso comunista e i suoi valori attraverso ¢ fumetti del
Pioniere, in Meda (a cura di), Falce e fumetto, cit., pp. 254-264.
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qualsivoglia attenzione alla psicologia del «ribelle». Anche
le figure genitoriali, che si erano con difficolta guadagnate
nell’apertura dei primi anni Venti ruoli pit realistici, ora rj.
comparivano come figure irreali: la madre angelo in terra, {]
padre esempio di lavoratore indefesso. Gli anni tra il 1945 ¢ j]
decennio successivo appaiono in Italia fortemente condizionatj
dal tentativo di egemonia cattolica influenzata dalla presenzy
maggioritaria della Democrazia Cristiana al governo. Nei librj
per fanciulli agli atti di valore si sostituirono gli atti di bonty
e la famiglia venne descritta a tal punto normale e tranquil-
lizzante da risultare banale:

bambini tanto buoni da passare il tempo in interminabili gare di bonty
e collezioni di «fioretti», sotto ’ala protettrice di santi, Madonne, Gesy
Bambini, Angeli custodi e soprattutto di mamme, assurte a simboli
della rassicurazione, estese ad abbracciare tutti i valori possibili, da
quelli familiari, a quelli patriottici, a quelli religiosi®.

In particolare si assistette, rispetto ai primi del Novecento
in cui si erano riscontrate delle seppur limitate aperture, a una
generale involuzione della condizione femminile. Cio si riper-
cosse ovviamente sull’educazione delle bambine, le cui virtd
fondamentali tornarono a essere la riservatezza, la modestia,
la laboriosita, la dolcezza, la gentilezza. Molto spesso questi
messaggi venivano veicolati sotto forma di fiabe in cui a essere
ricompensata era la fanciulla riservata, umile, che amava fare
il bucato e sbrigare le faccende domestiche. Grazie alle sue
doti morali, dunque, la giovinetta faceva breccia nel cuore del
principe di turno, che la sposava innalzandola al ruolo di regina.

Anche le capacita di sacrificio e di sopportazione erano
considerate qualitd femminili importanti che dovevano essere
apprese fin dalla pili tenera etd esercitandosi in piccole rinunce
in favore dei maschi di casa. Le fanciulle venivano preparate a
essere mogli e madri, angeli del focolare e regine della propria
casa. In tutti i periodici cattolici per bambine erano presenti
rubriche dedicate alle «mammine» allo scopo di educare le
piccole lettrici alla loro futura missione. Alle piti piccole si inse-
gnava come cucite lenzuoli e bavaglini per le bambole, alle pitt

» M. Bacigalupi e P. Fossati, Da plebe a popolo. L'educazione popolare
nei libvi di scuola dall’Unitd d’lItalia alla Repubblica, Firenze, La Nuova
Ttalia, 1986, p. 254.
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grandi si spiegava come prendersi cura dei fratelli minoti*%. Del
resto anche i giocattoli rappresentavano un buon allenamento.
Chicchere, piatti, bicchieri, servizi da te, utensili per la
pulizia della casa continuarono a costituire I'equipaggiamen-
to ludico di ogni brava bambina, cosi come la bambola con
carrozzina e corredino per impratichirsi nel cambio di ciripa
e vestine. Gli anni del boom economico (1958-1963)% — che
trasformarono 'Ttalia da nazione ancora rurale a potenza in-
dustriale — portarono nel settore dei giocattoli per le bambine
qualche cambiamento, ma pur sempre all'interno del ruolo
della perfetta casalinga. Arrivarono infatti frigoriferi dotati di
luce, aspirapolveri, lucidatrici, lavatrici, perfino piccoli forni
funzionanti, come il diffusissimo Dolce forno della Harbert,
comprensivo di formine, misurino, mattarello e ricettario®.
La transizione da una societa del risparmio a una societa dei
consumi investi anche i bambini — le bambine in particolare ~
mettendoli al centro del mercato e preparando il terreno
all’espansione delle campagne pubblicitarie a loro rivolte? .

2. I diritti dei bambini: la «Dichiarazione di New York»

Eppure qualcosa si stava muovendo a seguito dei muta-
menti in atto in campo sociale e culturale, preparando una

2t 1. Mattioni, Da grande faro la santa. Modelli etici e valori religiosi nella
stampa cattolica femminile per U'infanzia e la gioventa (1950-1979), Firenze,
Nerbini, 2011, pp. 107-125.

% Per una riflessione sul miracolo economico cfr. G.F. Vene, Vola colomba.
Vita quotidiana degli italiani negli anni del dopoguerra: 1945-1960, Milano,
Mondadori, 1990; G. Crainz, Storia del miracolo italiano, Roma, Donzelli,
2005; V. Vidotto, Italiani/e. Dal miracolo economico a oggi, Roma-Bari, Later-
za, 2005; A. Cardini (a cura di), I/ miracolo economico italiano (1958-1963),
Bologna, Il Mulino, 2007; V. Castronovo, L'Italia del miracolo economico,
Roma-Bari, Laterza, 2010; C.A. Carutti, Boom. Gli oggetti del miracolo
economico tra vita, passione e lavoro, Novara, Interlinea Edizioni, 2017.

% 1. Mattioni, Bambole e bambine nel Novecento: fra tradizione e mo-
dernitd, in M. Gecchele, S. Polenghi e P. Dal Toso, I/ Novecento: il secolo
del bambino?, Parma, Edizioni Junior, 2017, pp. 268-271.

Y Per un approfondimento si veda S. Linn, I/ marketing all’assalto
dell’infanzia. Come media, pubblicita e consumi stanno trasformando per
sempre il mondo dei bambini, Milano, Orme Editore, 2005; R. Metastasio,
Bambini e pubbliciti, Roma, Carocci, 2007; M. Gallorini, La pubbliciti e i
bambini. Strategie linguistiche e retoriche della comunicazione, Civitavecchia,
Prospettiva Editrice, 2014,
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nuova concezione del fanciullo. In ambito internazionale
ma con ripercussioni anche in Italia, si inizid a riflettere sy;
diritti fondamentali dell’infanzia. Il processo che aveva vistq
riconoscere ai bambini dignita e bisogni, e che avrebbe try.
sformato il fanciullo da oggetto di tutela in «soggetto attivo dj
diritti, capace di esercitarli in forma autonoma, consapevole
e responsabile»®, trovd una sua importante definizione nelly
Dichiarazione sui diritti del bambino — piti nota come Dichiar,.
zione di New York — approvata dalle Nazioni Unite nel 1959
Essa si inseriva nell’alveo tracciato dalla Dichiarazione univey.
sale dei diritti umani del 1948, maturata attraverso le terribil
esperienze del totalitarismo, dell’olocausto e della Seconda
guerra mondiale. Accanto all’uso esplicito del termine «dirittos
riferito all’infanzia, all’interno della Dichiarazione di New York
nuovo risultava essere il principio della «non discriminaziones
applicato ai fanciulli. I bambini, cioé, non dovevano essere
discriminati per il semplice fatto di essere bambini, ma nello
stesso tempo nemmeno dovevano essere discriminati tra loro
per le diversita che possedevano in quanto individui, diversit
che potevano essere di genere, di lingua, di colore della pelle,
di religione, di condizione economica, di nascita.

La Dichiarazione di New York riconosceva al fanciullo il
diritto al nome e alla nazionalita, il diritto all’educazione, a cure
mediche gratuite, a una protezione speciale in quanto minore,
Quest’ultimo punto si rivelava rivoluzionario poiché per la prima
volta all'infanzia venivano riconosciuti maggiori diritti rispetto
al mondo adulto, proprio in virtt della condizione di debolezza
e necessaria dipendenza che caratterizzava 'essere bambino. La
condizione di «incompiutezza» del fanciullo, il suo non essere
«ancora» un adulto, non veniva pili considerata una mancan-
za ma come un maggiore bisogno cui occorreva rispondere.
Le teorie pedagogiche gia formulate ai primi del Novecento
iniziavano dunque ad apparire anche in documenti ufficiali,
sebbene mancasse ancora una ratifica giuridica che — come si
vedra — sarebbe arrivata negli anni Ottanta del Novecento®.

2 E. Macinai, Pedagogia e diritti dei bambini. Uno sguardo storico, Roma,
Carocci, 2013, p. 117,

2 [bidem, pp. 118-120. Sull’argomento si vedano anche P. Dal Toso, I/
riconoscimento dei diritti dell’infanzia nel XX secolo, in Gecchele, Polenghi
e Dal Toso, Il Novecento: il secolo del bambino?, cit., pp. 313-328; G.A.
Coffari, I diritti dei bambini: un debito con la storia. Proposte di riflessione
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Da un punto di vista pit leggero, ma non meno importante

oiché riguardava la quotidianitd dei bambini, anche i nuovi
media iniziarono ad assegnare un’attenzione specifica all’in-
fanzia oltre a essere coinvolti, come si dird anche nelle pagine
successive, nella promozione dell’alfabetizzazione del paese. 1l
3 gennaio 1954 furono inaugurate le prime trasmissioni della
Rai-Radiotelevisione italiana e gia nel pomeriggio del giorno
seguente, alle 17.40, veniva trasmesso I/ diario di Giulietta, un
programma per ragazze curato dalla scrittrice per I'infanzia
Giana Anguissola. Nove mesi dopo, a settembre, il palinsesto
della Prima rete — unico canale televisivo esistente — diede avvio
ufficialmente alla cosiddetta TV dei ragazzi che venne collocata
nella fascia oraria delle 17.30, in apertura dunque dell’allora
programmazione televisiva. I destinatari erano i bambini e i
ragazzi delle scuole elementari e medie, mentre i programmi
ricalcavano nell’'impostazione quelli per gli adulti, di cui ve-
nivano riproposti i generi principali (quiz, narrativa riadattata
per la televisione, intrattenimento), con un’attenzione tuttavia
che oggi definiremmo pedagogica anche se all’epoca era spesso
maggiormente dettata dalla consapevolezza della missione di
servizio pubblico connaturata alla televisione®. Cid che, infatti,
caratterizzd maggiormente la prima fase della TV dei ragazz
(1954-1968) fu un impegno morale ed educativo ben conciliato
con P'idea dell’intrattenimento e del divertimento, che lascid
solo sullo sfondo la formazione nozionistica. Tuttavia Umberto
Pacilio, all’epoca responsabile del Servizio programmi per la
giovent, sottolineava come a volte in alcune trasmissioni per
bambini venisse utilizzato un linguaggio «deamicisiano» che
non corrispondeva alla lingua utilizzata dai ragazzi*'.

Non & improbabile che proprio per ovviare a tale proble-
matica venissero chiamati a collaborare alla creazione di nuovi
programmi un buon numero di scrittori per ragazzi, come
Bianca Pitzorno e Gianni Rodari. Bianca Pitzorno, insieme a
Cino Tortorella — pitt conosciuto per il personaggio di Mago
Zurli che come autore di testi televisivi — ided i programmi

in materia di tutela minorile, Milano, Franco Angeli, 2007; C. Baraldi,
Bambini e societd, Roma, Carocci, 2008.

* B. Scaramucci e S. Nespolesi, Un doppio Hurrd per Nonna Sprint.
«Giovanna la nonna del Corsaro Nerox e la Tv dei ragazzi degli anni *60,
Roma, Rai-Eri, 2015, pp. 7-20.

t Ibidem, p. 23.
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Chissa chi lo sa?, un quiz in cui due squadre di bambjp;
delle scuole medie provenienti da tutta Italia si affrontavap :
rispondendo a indovinelli e a semplici domande di cultura .
Dirodorlando®® — di ambientazione medievale — in cui le dile
squadre di fanciulli si sfidavano in una serie di giochi. Anche
Gianni Rodari fu autore di programmi Rai, come ad esempis
Ta(ﬂ.e storie per giocare. Programma per i piccoli, del 1969 di
cui i bambini erano allo stesso tempo destinatari e prota’go-
nisti. Lo scrittore, infatti, si confrontava in studio con loro e
raccontava storie senza un finale che veniva invece propostq
dai bambini presenti, anticipando quelle riflessioni che avreb.
bero poi trovato casa nella Grammatica della fantasia (1973)

Sullg scia dei grandi romanzi per adulti trasformati ip
sceneggiati televisivi a puntate, vennero poi adattati per I
TV 1l giornalino di Gian Burrasca, diretto nel 1964 da Lina
Wertmiiller e interpretato da Rita Pavone, e Le avventure di
Pinocchio, del 1972, diretto da Luigi Comencini, Non &, a mio
parere, una casualita che in quegli anni di fermento e rivolgi-
menti venissero scelti proprio i due «discoli» della letteratura
italiana per essere trasposti e trasmessi dal mezzo televisivo,

Nel 1959, intanto, era nato lo Zecchino d’Oro che a partire
dal 1961 fu accolto e patrocinato dai frati minori dell’ Antonia.
no di Bologna. In un mondo in cui la musica leggera andava
trasformandosi in un costante sottofondo nella vita degli ita-
liani, un sottofondo non sempre adatto ai bambini, Iintento
educativo nel proporre canzoni pensate appositamente per
questi ultimi era ben evidente: «Lo Zecchino d’Oro si & pro-
posto la creazione di un repertorio di canzoni per bambini non
solo innocue, ma sane e fantasiose ¢ ha usato la ineguagliabile
potenza della televisione per metterle in voga»?*.

Fernando Rossi, frate francescano legato all’Antoniano, nel
1969 rifletteva sull'importanza di fornire ai fanciulli un’alterna-
tiva alle canzoni per adulti mostrando una notevole attenzione
pedagogicg nel sottolineare come non avesse senso proibire
senza sost.ltuire: «Per questo si & pensato a riempire la bocca,
la memoria, le ore dei bambini con canzoni create apposta per

32 Ideato da Bi'anca Pitzorpo, Cino Tortorella e Guglielmo Zucconi, il
programma andd in onda fra il 1973 e il 1975 riscuotendo un grandissimo
successo.

» F. Rossi, Lo Zecchino d’Oro. Storia, perso ] ', Mi -
derico Mony” 1965 7 , personaggi, canzont, Milano, Fe
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joro [...], armonizzate alle necessita generali dello sviluppo della
personahté dei bimbi»**. Anche 1 brani dello Zecchino d’Oro
partecipavano ai cambiamenti culturali, tanto che nel 1967 fa-
ceva la sua comparsa fra i testi delle canzoni un cane capellone”
che, con parrucca e chitarra, girava per le piazze riscuotendo
entusiastici consensi, mentre nel 1969 era la volta di Tzppy, i/
coniglietto hippy*® che si proclamava «figlio dei fiori» e appellava
col titolo di «matusa» chi, non capendolo, lo giudicava. I miti
e i simboli del Sessantotto arrivavano cosi ai bambini.

3, Uno spartiacque generazionale

11 Sessantotto, al di 1a dell’alone mitico che lo accompagna,
rappresentd davvero uno spartiacque all’interno della societa
italiana. Le sue istanze scaturivano da un disagio che, secondo
le personalita di maggior spicco che pit influenzarono il clima
della protesta (come, ad esempio, il filosofo Herbert Marcuse,
lo scrittore Jack Kerouac, i cantanti Jimi Hendrix e Joan Baez),
rinviava all’incomunicabilitd familiare e generazionale, alla sta-
ticita politica e a un sistema economico — quello capitalistico
e consumistico legato all’American way of life — considerato
ingiusto. La protesta, partita — come si vedra pil avanti —
dalle universitd, non trovd in Italia il pieno appoggio degli
intellettuali quanto piuttosto quello del movimento operaio.
Nel 1969, infatti, in occasione dei rinnovi contrattuali prese
avvio un periodo di lotte sindacali che culmino nel cosiddetto
«autunno caldo» con I'approvazione, nel 1970, dello Statuto
dei Lavoratori, grazie al quale veniva allentato il controllo dei
datori di lavoro sui dipendenti e riconosciuto il principio della
«giusta causa» per i licenziamenti*.

Ma soprattutto il Sessantotto si scaglio contro il sistema di
valori tradizionali, contestando la struttura familiare, gli orga-

> Ibidem, p. 3.

% F. Bergamini, I/ cane capellone, Zecchino d’Oro 1967.

36 S, Stelletti e Hammers, Tippy, il coniglietto bippy, Zecchino d’Oro 1969.

31 S, Lanaro, Storia dell’ltalia repubblicana. L'economia, la politica, la
cultura, la societd dal dopoguerra agli anni 90, Venezia, Marsilio, 1992, pp.
364-371. Per un approfondimento sul Sessantotto cfr. M. Tolomelli, I/ Ses-
santotio. Una breve storia, Roma, Carocci, 2007; A. Giovagnoli, Sessantotto.
La festa della contestazione, Milano, San Paolo Edizioni, 2018; F. Socrate,
Sessantotto. Due generazioni, Bari-Roma, Laterza, 2018.
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nismi scolastici e una societa considerata ipocrita e bigotta. Ly
famiglia avrebbe dovuto essere scardinata a causa dei ruoli che
perpetuava, quello autoritario del padre e quello sottomesse
della madre. Entrambi i genitori erano considerati complici
nella repressione dell’autonomia dei figli, tanto che «Voglio
essere orfano» e «La famiglia & una camera a gas» divennero
il leitmotiv fra gli slogan urlati nelle manifestazioni giovanilj.
La pedagogia fu accusata di fomentare Iautoritarismo e dj
conformare i soggetti alle regole e agli ideali della society
dominante, laddove invece avrebbe dovuto portare all’eman.
cipazione dell’individuo. Si andarono dunque affermando
modelli educativi alternativi, in grado di formare persone pit
creative, indipendenti, capaci di dissentire’®,

D'autore per ragazzi che pit incarnd questo spirito fu
forse Gianni Rodari, sebbene avesse iniziato la sua carriera di
giornalista e di scrittore ben prima del Sessantotto. Seguace
della corrente dell’attivismo mediata attraverso la riflessione
marxista, Rodari osservd con curiosita esperienze d’avanguar-
dia come quelle del Movimento di Cooperazione Educativa
e di docenti quali Mario Lodi e Bruno Ciari. La riflessione
pedagogica rodariana emergeva costantemente dai suoi scritti
parlando ai bambini di emancipazione, di anticonformismo
e, nello stesso tempo, del saper progettare e costruire una
societa ludica in cui I'intelligenza critica si unisse alla fantasia
per superare la realta esistente®,

Attraverso i periodici per I'infanzia, e in modo particolare
grazie alle rubriche che comportavano uno scambio fra lettori e
rivista, & possibile comprendere cosa pensassero i bambini del
Sessantotto. Dalle pagine del gia ricordato periodico cattolico
«Il Giornalino», edito dalla Pia Societa San Paolo, emergeva
come 1 fanciulli osservassero i mutamenti in atto e ne fossero
in qualche modo partecipi. C’era chi si scagliava contro i «ca-

% Sugli aspetti educativo-pedagogici del Sessantotto si rimanda a C.
Xodo e M. Benetton (a cura di), Sessantotto pedagogico. Passioni, ragioni,
Hlusioni, Roma, Studium, 2020.

% Cfr. F. Cambi, Rodari pedagogista, Roma, Editori Riuniti, 1994, ma an-
che P. Boero, Una storia, tante storie. Guida all'opera di Gianni Rodari, Torino,
Einaudi, 1992; E Califano, Lo specchio fantastico. Realismo e surrealismo
nell'opera di Gianni Rodari, Torino, Einaudi, 1998; G. Massini, La poetica
di Rodari. Utopia del folklore e nonsense, Roma, Carocci, 2011; V, Roghi,
Lezioni di Fantastica. Storia di Gianni Rodari, Bari-Roma, Laterza, 2020,
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pelloni» e chi invece li difendeva, chi amava la nuova musica
peat, chi era spaventato dagli scontri di piazza fra polizia e
manifestanti, chi affrontava la questione della guerra in Viet-
nam, chi — scrivendo — utilizzava lo slang sessantottino. Tutti
domandavano maggior ascolto da parte del mondo adulto,
come risulta dal moltiplicarsi degli spazi dedicati al confronto
sulle pagine delle pubblicazioni per bambini che divennero dei
veri e propri collettivi cartacei, simulando quelli che all’interno
delle scuole favorivano il confronto fra gli studenti®.

Anche i personaggi dei fumetti iniziarono a ricalcare la
vita dei propri lettori. E il caso di Valentina Mela Verde di
Grazia Nidasio che fece la sua prima apparizione nel 1969
sul «Corriere dei Piccoli». Valentina, un’undicenne alle prese
con problemi adolescenziali e scontri generazionali, raffigurava
uno spaccato della vita giovanile durante il Sessantotto, dal
linguaggio alla moda dei pantaloni a zampa d’elefante, dalle
contestazioni studentesche all’emergere delle istanze femmini-
ste, rappresentate dall’emancipata e indipendente zia Dina. Le
storie di Valentina, del fratello maggiore Cesare e della sorella
minore Stefi, permettevano di descrivere I'intera eta evolutiva,
collocandola sullo sfondo dell’antagonismo del Sessantotto.
L’amore familiare, tuttavia, faceva da collante: nonostante le
incomprensioni generazionali e le liti, i protagonisti finivano
sempre per trovare un punto d’incontro. Non pitt bambini e
ragazzi ubbidienti ma nemmeno ribelli irriducibili, non pit
genitori autoritari ma nemmeno permissivi: Nidasio cercava
di trovare la via del compromesso e la offriva ai suoi lettori.

I giocattoli, a loro volta, risentirono del clima del Ses-
santotto, o almeno delle sue istanze piu esteriori, come, ad
esempio, la moda. Cosi come le bambine e le ragazze anche
le bambole iniziarono a indossare gonne ampie che lasciavano
grande liberta di movimento, la «scandalosa» minigonna, i
pantaloni — che finora erano stati considerati in contrasto con
la grazia femminile — oppure i resistenti blue-jeans che fino a
quel momento erano stati banditi dal guardaroba perché con-
siderati abiti da lavoro. Nel 1969, inoltre, la ditta Fiba lancid
sul mercato «I Contestatori», bambole di medie dimensioni

40 1, Mattioni, Inchiostro e incenso. Il Giornalino: storia e valori educativi
di un periodico cattolico per ragaxzi (1924-1979), Firenze, Nerbini, 2012,
pp. 99-105.
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che recavano in mano cartelli di protesta con slogan com

«l\ la scuola» o «W il femminismo. Interessante la didascalie

che ne accompagnava la pubblicita: «Finite le vacanze ancora

la scgola, lo studio, le lunghe giornate in casa. E tu I’DfOtesta
con i Contestatori!». Anche ai pit piccoli, dunque Veniva
insegnato a ribellarsi alle imposizioni. ’ )

In 'relazione alla percezione del bambino e alle modality
e(_iucatlve con cui crescerlo, a far da trait d’union fra gli annj
Cinquanta e gli anni Settanta del Novecento fu un libro, Scritt
dallo statunitense Benjamin Spock (1903-1998), I/ bzzmbz’noo
Come si cura e si alleva®" arrivo in Italia verso la meta degli
anni Cinquanta e percorse tutto il secolo attraverso sempre
nuove ristampe, approdando felicemente al Duemila. Il volume
dlvgnne un bestseller nella penisola solamente tra la fine de li
anni Sessanta e il decennio successivo, segno che i mutamer%t'
in atto nella societa iniziavano a sposarsi con le teorie permis-1
siviste del dottor Spock, teorie che si opponevano a quelle de]
medlcg neozelandese Truby King il quale aveva sostenuto la
necessita di non coccolare i bambini per pitt di dieci minutj
al giorno poiché il legame con i genitori avrebbe disturbato I
crescita dei neonati che dovevano invece indirizzare le proprie
energie nel processo di sviluppo.

’ In contrasto con I'approccio autoritario e la regola del
dlstaccq di King, Spock introduceva una visione emozionale
e affettlva nel rapporto fra genitori e figli e promuoveva una
routine giornaliera flessibile e incentrata sul bambino inteso
come individuo. Nonostante le molteplici critiche rivolte al
pedla.tre! statunitense, accusato di incoraggiare un’educazione
permissiva e lassista basata sulla gratificazione immediata dei
.fanc1'ulli,‘ il suo libro ottenne un grandissimo successo presso
1 genitori, molti dei quali, sollecitati dalle semplificazioni della
pubblicistica femminile, iniziarono ad applicare nel concreto
le sue teorie®,
~ In quegli anni di grande fermento culturale un altro libro
incise profondamente sulla mentalita degli italiani, in partico-

* B. Spock, The Common Sense Book of Baby and Chil
York, Duell, Sloan and Pearce, 1946; 5 1L Bmtbins, Comererme™
X ,fé[ega,OMﬂano, T and weat 19,79. i trad. it. I bambino. Come si cura e
. Ockwell-Smith, The Gentle Parenting Book. Loush i
. ) N o b t
2016; trad. it. Genitori gentils, Firenze, Giuntf 2020, pp(,)uSg—lO(.m, Platkus,
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jare delle donne, un testo che fu importante non soltanto per
je battaglie femministe ma anche nel campo dell’educazione,
in modo specifico quella delle bambine. Nel 1973, infatti,
Flena Gianini Belotti dava alle stampe il suo Dalla parte delle
pambine, testo che cercava di dimostrare come le differenze
caratteriali e sociali fra maschi e femmine non fossero innate
ma indotte dall’educazione e dai condizionamenti culturali
messi in atto da una societa che veicolava stereotipi di genere.
Almeno fino al Sessantotto bambine e bambini ebbero percorsi
scolastici differenti e la coeducazione fu scarsamente accettata
in nome di una differenza di interessi e di indole che vedeva
femmine e maschi nettamente contrapposti. Se ai bambini erano
concessi giochi di movimento alle bambine era consigliata la
tranquillitd, se i primi venivano incoraggiati a sperimentare,
le seconde erano invitate a non essere troppo curiose. Ancora
una volta i giocattoli e i libri per I'infanzia assecondavano
queste tendenze imbrigliando — di fatto — bambine e bambini
in preconcetti che impedivano loro di esprimersi appieno®.
Gianini Belotti sottolineava che dopo i 5 anni i giocattoli re-
galati alle femmine e ai maschi divergevano nettamente, sulla
base dei loro presunti interessi.

Alle bambine, negli anni Settanta come negli anni Cin-
quanta, venivano regalati oggetti miniaturizzati imitanti le
suppellettili della casa e bambole da accudire. Una novita
era invece rappresentata dai prodotti che simulavano la cura
della propria bellezza come specchietti, spazzole, pettini, finte
confezioni di profumo. La fanciulla doveva apprendere che la
donna non era pitt soltanto I'angelo del focolare, ma doveva
anche far ben figurare il marito curando il proprio aspetto,
secondo la duplice direttiva «buona» e «bella». Inoltre la
bambina inizid a essere vista come la casalinga di domani tanto
che vennero create sinergie fra ditte di giocattoli e marchi di
noti elettrodomestici o prodotti per il bucato. Alla meta degli
anni Settanta vennero immesse sul mercato le pocket dolls
«Fustino» e «Fustina», prodotte dalla Fiba.

Mentre il primo doveva il suo nome alla confezione che lo
conteneva e che altro non era se non la miniatura di un fustino

4 Cfr. E. Gianini Belotti, Dalla parte delle bambine. Linfluenza dei
condizionamenti sociali nella formazione del ruolo femminile nei primi anni
di vita, Milano, Feltrinelli, 2010.
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di detersivo Ava della Mira Lanza, la seconda era contenuty :
una scatgletta rappresentante una lavatrice della ditta Cq o
1l tentativo sembrava quello di fidelizzare gia da picc01nd '
bar.nbme.a un determinato tipo di prodotto, che avreb]oe L
bol acquistato una volta divenute adulte. Fra gli anni Settero
ta e gli anni Ottanta altri marchi non espressamente rj af:
ai bambini adottarono la medesima strategia di mercatoVOLtl
Furga, ad esempio, in accordo con Ia Perfetti, produsse il m <
bambolotto «Goliay, ospitato in una confezione delle omonj -
caramelle, d’intesa con The Coca-Cola Company cred «Sllﬁe
Cola», bambola di colore venduta in una lattina e la cui Oﬂy
scura 1:1chlamava la colorazione della nota bibita e in?'e :
concepi la bambola «Roberts» il cui packaging consiste,va inme)
barattolo di borotalco*. T bambini iniziavano a essere utilizzuq
in {‘nodo strumentale da una societa sempre pil consumistialtl
e_l Ingresso massiccio della pubblicita sui periodici destin .
ai fanciulli ne fu un chiaro segnale. L'infanzia, disarmata idq
fr.opte a questo nuovo fenomeno, divenne ber;aglio di con1
dl;lopamer}t} sempre pit intrusivi che iniziarono lentamenté
a Insinuarsi 1 ogni spazio della giornata, dalla colazione all
mereflda, dall’abbigliamento al gioco. )
L 'on(\ia lunga del Sessantotto portd cambiamenti ai qual;
con,trlbm anche il movimento femminista che individ(llmv1
nejll uomo 1l'nemico da sconfiggere poiché in possesso di tutt?
gli strumenti del potere, da quello politico a quello economico
a quello Cul’t\urale. Il femminismo, variegato al proprio interno
tra ﬁjange pbru estreme e posizioni pitt moderate, concorse a una
parziale trasformazione della society®. Dopo ,Iunrrhi dibattiti
parlamentari nel 1975 sarebbe stata approvata la li:gge n. 151
rlguardante il diritto di famiglia e Pequiparazione fra m.arito
e moglie 'anche in relazione all’educazione della prole. Cio si
tradusse In una riflessione e un confronto pit ampi taﬁto che
educatori e pedagogisti cominciarono a suggeriré bambole
come regalq opportuno anche per i figli maschi, in modo che
anche questi ultimi potessero mettersi alla prova nel loro futuro
ruolo di padre, un ruolo che, in accordo con il nuovo diritto

44 H M ;.
- 1I\D/Iattlom, Bambole e bambine nel Novecento, cit., p. 271
er un approfondimento su Sessantotto e temminismo si veda E

Belle, L'altra ri 7 - .
& Sellior er) Zii?oluzzone. Dal Sessantotto al femminismo, Torino, Rosenberg
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di famiglia, diveniva pit attivo nell’educazione e nell’accudi-

mento dei figli. L'Associazione dei produttori di giocattoli, pur

conscia delle diffidenze che ci6 avrebbe provocato, decise di
studiare modelli di bambole pitt adatte allo scopo rispetto a
quelle gia sul mercato. Negli anni successivi furono progettati
gari esperimenti di bambole definite «unisex» i cui destinatari
avrebbero potuto essere indifferentemente bambine o bambini,
trovando tuttavia resistenze sul mercato italiano: i genitori non
sembravano infatti intenzionati a regalare bambolotti ai propri
figli maschi, sebbene indossassero saloperte di jeans e berretto
da baseball*®, Soltanto nel 1986 la casa produttrice Hasbro,
sostenuta da un forte battage promozionale, riusci a superare
parzialmente tali resistenze dando vita a «My Buddy», la cui
campagna pubblicitaria mostrava un bambino che andava in
triciclo, si arrampicava su di un albero e guardava la televisione
in compagnia del suo fedele amico Buddy®.

Mentre ai bambini si cercava di fornire giochi alternativi al
fine di permettere loro una crescita a tutto tondo, le bambine
iniziarono a trovare nella letteratura per I'infanzia protagoniste
femminili fuori dagli schemi in cui potersi immedesimare. Un
ruolo importante in questo senso fu svolto da Bianca Pitzorno
che nel 1977 pubblico per Rusconi il romanzo storico L’Amaz-
zone di Alessandro Magno che narrava la storia del leggendario
incontro fra il condottiero e una bambina la quale — ritenuta
figlia della regina delle Amazzoni — veniva educata come un
maschio, permettendole di accedere a un’istruzione allora pre-
clusa alle donne. Nel 1979 fu invece la volta di Extraterrestre
alla pari, espressamente ispirato alla Pitzorno dal saggio della
Gianini Belotti. Protagonista era Mo, un piccolo extraterrestre
ospitato sulla terra da una famiglia molto tradizionale. A mettere
in crisi il nucleo familiare non era il fatto che Mo provenisse
da un altro pianeta quanto il fatto che non si potesse sapere
se fosse maschio o femmina perché nel mondo di Mo le diffe-

% Mattioni, Bambole e bambine nel Novecento, cit., pp. 272-273.

7 «My Buddy» fu, tra laltro, il modello da cui lo sceneggiatore Don
Mancini trasse ispirazione per la saga horror di La bambola assassina (Child’s
play nella versione originale) avviata nel 1988 e il cui titolo inizialmente
avrebbe dovuto essere Blood Buddy. Il nome della bambola protagonista del
film venne poi mutato in Chucky proprio per le possibili ritorsioni da parte
della Hasbro. Del resto la pellicola avrebbe dovuto essere nelle intenzioni
proprio una critica al marketing rivolto ai bambini.
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renze s?sspali si manifestavano soltanto compiuti i vent’
La famiglia terrestre era disorientata poiché non riusc

annj,
: . v
capire come si potesse crescere ed educare allo stesso ad
. - . O
un bambino o una bambina, considerandoli semplicemente uno
a

pers.ona“g. Cqme sottolinea Mirca Casella, che alla Pitzorn
ded1ca1§o un importante lavoro, le protagoniste della sc » h-a
ce <fab1Fano nei luoghi topici dell’avventura, si inoltranmtrl:
territori da sempre dedicati esclusivamente ai maschi eo[ e
non sono mai stereotipiche né presentano caratteristiche roi:
da lasciarsi rinchiudere in categorien®. €
Se '11 Sessantotto aveva portato alla ribalta il rapporto f;
c'sd-u'c\azmne sessuale e adolescenti, durante gli anni Setta ¥ -
inizid a parlare di educazione sessuale anche per i banl?lze'l 3
lfosto che la scuola venne reputata il luogo adatto per affrontlm‘
I'argomento, non mancarono anche giocattoli che fornivan ajl?e
prime risposte alla tanto temuta domanda «Come nasco o
ban{lbm{?». Al.cuni marchi italiani, sulla scia di sperimentazr'lo :
avviate in alFrl paesi, si avvalsero della consulenza di psicoion%
ed edugatorl per fabbricare bambole fornite di ogni detta (I)'gl
anatomico. Quapdo perd la ditta francese Pintel produsse ﬁéo
bambola partoriente, le levate di scudi furono unanimi Lal
bambola, prodotta in pezza, «partoriva» attraverso una cern.i .
lampo posta all’altezza dei pantaloncini indossati dalla «futjral
mammina», da cui si estraeva il neonato. Il presidente dell’Ara
sociazione nazionale fabbricanti di giocattoli Bruno Cremo S-
hquldo la bambola come una trovata di gusto discutibile Ea
non risolveva il problema né del gioco attivo, né deﬂ’educazigne
sessualejo.' Il fatto, comungque, di coinvolgere figure profession lf':
legate gll’mfaqzia nell’ideazione dei giocattoli rendeva evideni 1
come ﬂ bamblno fosse di nuovo posto al centro deﬂ’interesse
collettivo, un interesse che perd — come nel caso delle cam ‘
pubblicitarie — non sempre era positivo. paene
I cambiamenti del costume e delle abitudini educative
f,uror}o accompagnati dalle molte difficolta che percorsero
I'Italia del post boom. Dal punto di vista economico gli anni
Settanta vennero caratterizzati da un alternarsi di fasi dj ristagno

*® M. Casella, Le Voci segrete. Itinerars di iniviazs
V. € , . : ne al femminile nell'o-
pera di Bianca Pitzorno, Milano, M 2006 e neo
o M » Mondadori, 2006, pp. 28-29.
0 Ibiden.
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o ripresa, sebbene il paese continuasse la sua crescita, mentre

or quanto riguardava aspetto sociale e politico il decennio
fu funestato dalla radicalizzazione del terrorismo sia di matri-
ce fascista sia di quello legato a frange dell’estrema sinistra,
ranto da far parlare di «anni di piombo». Alle stragi di piazza
Fontana a Milano (1969), di piazza della Loggia a Brescia
(1974), all’attentato al treno Italicus (1974) e alla bomba alla
stazione di Bologna (1980) — tutte azioni terroristiche ricondu-
cibili all’estrema destra — si sommarono le gambizzazioni, gli
attentati e i sequestri portati avanti dalle Brigate Rosse — che
reclutavano i loro aderenti nella sinistra extraparlamentare — e
che culminarono con il rapimento e 'uccisione di Aldo Moro?,
presidente della Democrazia Cristiana.

Ancora una volta i periodici per ragazzi ci fanno da spec-
chio per restituirci i pensieri dei bambini dell’epoca. Molti
lettori, ad esempio, scrivevano spaventati alla redazione del
«Giornalino» temendo di poter essere rapiti o che i genitori
potessero essere uccisi in un attentato. Il periodico della San
Paolo ricevette parecchie critiche poiché decise, con una
precisa scelta pedagogica, di non nascondere nulla ai propri
lettori e di parlare apertamente di cid che stava accadendo
in Ttalia: «Ragazzi, torniamo a parlare di violenza sebbene i
prudentoni stimino che ai “minorenni” certe cose si debbano
tacere. [...] Non vi lasceremo soli con la vostra angoscia per
una realta maledetta»”. «Il Giornalino» venne anche accusato di
fomentare violenza poiché traduceva in fumetti il mondo reale.

Era, questa, una polemica vecchia che aveva raggiunto il suo
apogeo negli anni Cinquanta quando un bambino, Tato Bonora,
era stato rapito e ucciso da un sedicenne che aveva tentato di
giustificare il gesto dicendosi plagiato dai fumetti letti. La contro-
versia che ne era seguita aveva visto il mondo adulto schierarsi,

st Aldo Moro (1916-1978), giurista ¢ docente presso I'Universita di Bari,
fu tra i fondatori della Democrazia Cristiana di cui fu prima segretario e
poi presidente. Fu pilt volte ministro della Repubblica e presidente del
Consiglio guidando i governi di centro-sinistra (1963-1968) e favorendo,
alla meta degli anni Settanta, il «compromesso storico», cio¢ I'avvicinamento
fra la Democrazia Cristiana e il Partito Comunista Italiano. Fu questa una
delle motivazioni che portarono le Brigate Rosse al suo sequestro e alla
successiva uccisione. Per un approfondimento si veda G. Formigoni, Aldo
Moro. Lo statista e il suo dramma, Bologna, Il Mulino, 2016.

52 Cit. in Mattioni, Inchiostro e incenso, cit., pp. 117-118.
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con poche eccezioni, contro il fumetto”. Negli anni Settant
essere accusati di istigare alla violenza furono invece i carta .
antmati giapponesi* con robot come protagonisti. Nell’s iy
del }978 sbarco sulla Rete 2 della Rai Atlss Ufo Robor™ prﬁe
colpi profondamente i piccoli telespettatori. Atlas Ufo R’ Cb )
raccontava la storia del principe Duke Fleed che scampatoo l?t
distruzione del proprio pianeta attuata dagli alieni provenia :
dalla stetﬂa Vega, si stabiliva sulla Terra e combatteva corfml
i Vegani che stavano cercando di impossessarsi del iantro
terrestre. La nuova identita che assumeva il giovane erap fﬁa
di Actarus, uno stalliere pronto perd a lottare alla guic? ued ]
potente ro_bot Goldrake. Intorno a lui ruotavano una seg deI
personaggi, anche femminili, che lo aiutavano nella sua im re 1
Protagor}lstl ¢ antagonisti combattevano fra loro a borlc)ioess:
astronavi ed enormi robot e buoni e cattivi erano ben indj A
duablh,. laddove i primi agivano sempre e solo in risposta ‘l]ll-
aggressioni dei secondi. E vero tuttavia che, per la prima val \
nel m'ondo dei' cartoni animati, I nemici venivano uccisi (e 2 .
spargimento di sangue) e non consegnati alla giustizia, come 03
esempio avveniva nelle avventure di Superman. In poéo tem y
comunque, fra i bambini fu Goldrake-mania, mentre da ot
parti al cartone venne mossa 'accusa di fomer;tare la violenim
Sul numero di «Repubblica» del 7-8 gennaio 1979 Sﬂver'a‘
C'orylslen, parlamentare del PCI e membro della Commissio .
di VlgllanZ?l Rai, attacco duramente il cartone: «si celebra drl i
telesch'erml, con molta efficacia spettacolare, I'orgia della viole .
za annientatrice, il culto della delega al grande combattente lf
rehglc)),ne d'elle macchine elettroniche, il rifiuto viscerale del “,d'a
verso .(c}.n viene da altri pianeti ¢ sempre nemico odioso )»5?’-
Corvisieri sottolineava I'influenza della televisione sui co’r'n.por-

3 .
moss“spaeir‘ﬁ?n:e?tli) iig?nﬁigZ?E?elsll;li'as;i;ingz xiai?[iizeagz,c,;zziiia}"iolenza
g?{f%‘?ﬁ%? @j;if’:;:;@’gfzﬂoc e( ;935-1955), Macerata, Eum, ZOgl{ﬂ;;?
(m;fgiiwlggfl’tiigi <1<IS Chig?’ .2002’ a. i%i(lpgl)fzézzeslféo nel secondo dopoguerra
o o ) Cor ot o st
vl el v s, Rom, Consh o e 7

35S, Corvisieri, Un Mintstero ooy ;
gennaio Toe. g " Minsstero per Goldrake, in <la Repubblica», 1V, 7-8
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ramenti quotidiani e a tal proposito ammetteva P'insufficienza
della Commissione di vigilanza che, secondo il parlamentare,
avrebbe dovuto essere composta anche da pedagogisti, esperti
di comunicazione, filosofi, storici e critici cinematografici e
reatrali. Pur concedendo che non era possibile delegare alla Rai
Peducazione dei bambini, si chiedeva come i genitori potesse-
ro fronteggiare «la furia di Goldrake»”. Nicoletta Artom, la
funzionaria Rai che insieme a Sergio Trinchero aveva convinto
i dirigenti della TV nazionale a trasmettere il cartone animato,
scese in campo a difesa del robot nipponico:

C’% da domandarsi se Silverio Corvisieri e gli altri dopo di lui,
[...] abbiano evitato di analizzare da vicino altri eroi, quelli classici dei
cartoni animati, quelli osannati come Topolino, Tom e Jerry, Silvestro, il
rerribile Bunny (il coniglio) o Twitty (il canarino). Bene, questi cartoni
sono molto pitt pericolosi, molto, molto, pitt violenti. Tom e Jerty, ma
anche gli altri, vivono tra le pareti domestiche, usano costantemente
oggetti che si trovano in casa, adorano infilare code nelle prese elettri-
che, chiudere nemici nel frigorifero, usare ferri da stiro come martelli.
Queste altre situazioni che effetto fanno sul piccolo spettatore? Se al
gatto viene infilata la coda nella corrente elettrica, i danni, nella fantasia,
sono pochi, ma per i bambini & semplice dedurne: «Non succedera
niente nemmeno al mio fratellino minore». La violenza, come si vede,
¢’¢ in questi cartoni animati ed & pericolosa perché pud essere imitata.
Nulla di quanto detto appare in Ufo Robot. Non ¢ facile trovare un
«Maglio rotante» o un «Tuono spaziale»®.

Le polemiche, in ogni caso, proseguirono. Nell’aprile del
1980 piu di seicento genitori della provincia di Imola firmarono
un esposto pubblico lamentandosi dei cartoni animati della
Rai che tenevano i figli incollati alla televisione per una buona
parte del pomeriggio, accusando nuovamente Goldrake di
fomentare violenza e una sorta di alienazione nei bambini, che
sembravano non saper pit parlare d’altro, come era evidente
anche dai temi scolastici e dai loro disegni. Con un articolo
postumo pubblicato su «Rinascita» si fece sentire anche la voce
di Gianni Rodari, il quale evidenziava come fosse necessario
liberarsi dai propri pregiudizi e domandare ai bambini cosa
Goldrake significasse per loro. Lo scrittore affiancava il robot

7 Ibidem.
8 N, Artom, Chi ha paura di Goldrake cattivo?, in «TV Sorrisi e Can-

zoni», XXVII, 22 dicembre 1979, n. 50, pp. 42-43.
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al'mito di Ercole: «Il vecchio Ercole era meta uomo e 3
Dloi questo In pratica & metd uomo e metd macchina spagl elta
ma ¢ lo stesso, ogni volta ha una grande impresa da affroma N
1 _affr'o'nta. e la supera. Cosa ¢’& di moralmente de ispett.
al miti di ErcoleP»?, seRee Hispetto
Ma la risposta al mondo adulto, questa volta, arrivo
che dlret.tamente dai pid piccoli. Quotidiani e riviste f -
sommersi dalle lettere di protesta dei bambin; contro lurono
ciata imolese. Gli alunni di una quinta elementare dj Bo?o(gx;

scrissero al «Resto del Carlinoy i soi
R \ cercando d i
di vista infantile: 1 spiegare il punto

It i o .
oro s obot verranno abol%tl perché, dicono gli adulti, i personaggi d
lor dappresentat.l sono violenti e non rispecchiano la realta Allora1
. Szmc())\rzlr;:rgnig 'dlrde'nm bambini delle azioni degli adulti? Ogni giomg
otizie di assassini e rapine e ioni gli i

d queste azioni gli adulti co

ggla]le nome 'leﬁlefmlscono? E quando gli adulti erano bambini i roboI:
¢'erano; allora tanta violenza chi ’ha loro insegnata?®

Con sorprendente lucidita gli alunni della scuola bolo
scardmavang il castello di accuse mosse ad Atlas Ufo RgIIIDQSe
mettendo_gh adulti di fronte alle loro responsabilita. I tZ o
erano decisamente cambiati: i bambini non sj facevané r ore
nql «bacchettare» coloro davanti a cui solo qualche deceefrl hio
prima avrebbero dovuto rimanere in silenzio battendonin%o
prima persona per la difesa di cio che per loro era im ort: tml
La relazione fra mondo adulto e infanzia s ando mocli)ificarrllde'
velocemente: per un bambino degli anni Ottanta essere as lo
tato non era piu una concessione, ma un diritto. o

4. Verso il Duemila e oltre

II 20 novembre 1989 le Nazioni Unite approvarono |
Conven;zone internazionale sui diritti dell’infanzia che intr :
d'uceve} interessanti novita, accogliendo anche dal punto 3?
vista giuridico la nuova immagine del fanciullo, Essapstabilivzi

% G. Rodari, D. / i inasci
1950, 2o gflmlalla parte di Goldrake, in «Rinascitax, XXXVI, 17 ottobre

© Lettere al Carlino. Gl;

XCY, 3 siugns 19602 & uomini e i robot, in «il Resto del Carlino»,
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che i diritti di ciascun individuo, indipendentemente dal suo
essere adulto o bambino, trovavano un limite invalicabile nei
diritti altrui: non era ciog corretto ritenere i diritti degli adulti
prevalenti rispetto a quelli infantili. Ai fanciulli venivano inoltre
riconosciute alcune liberta fondamentali che, di fatto, li ren-
devano cittadini attivi del presente e non, come si era soliti
affermare, cittadini del futuro. Fra le liberta codificate vi erano
quelle di opinione, di espressione, di pensiero, di coscienza e
religione, di associazione e riunione e il diritto alla prévacy®'.
Un articolo della Convenzione veniva espressamente dedicato
ai bambini con disabilita, al fine di assicurare loro condizioni
di dignita e partecipazione attiva all’interno della societa, an-
che attraverso lattribuzione di cure speciali e di quegli aiuti
necessari che avrebbero garantito loro il diritto all’educazione,
alla formazione ma anche alle attivita ricreative. Il documento,
inoltre, poneva I’attenzione sui #ass media e sul problema del
rapporto tra infanzia e mezzi di informazione e comunicazione,
problematica destinata a ingigantirsi nei decenni successivi con
Paumentare degli strumenti multimediali a disposizione del
bambino e lirrompere di Internet. La Convenzione del 1989
concentrava ovviamente la sua attenzione sulla sola televisione,
ma i principi alla base delle sue enunciazioni possono ancora
oggi essere considerati validi ed estesi ad altri ambiti della
comunicazione: da un lato occorrevano filtri che proteggessero
Pinfanzia dai contenuti violenti e dannosi, dall’altro bisognava
sviluppare una precoce alfabetizzazione dei moderni mezzi,
in modo che i bambini diventassero fruitori responsabili dei
nuovi media®. ‘

I canali televisivi, non pit monopolio di Stato, si erano
nel frattempo moltiplicati portando anche le TV commerciali
a occuparsi dell’intrattenimento per bambini con programmi
contenitore come Bim Bum Bam (1981-2002), in cui Paolo
Bonolis e il pupazzo Uan presentavano, con vivaci siparietti,
i nuovi cartoni animati giapponesi giunti in gran numero in

¢t Macinai, Pedagogia e diritti dei bambini, cit., p. 123,

2 Ibidem, pp. 124-125. Per un approfondimento su bambini e televisione
cfr. K. Popper, Cattiva maestra televisione, Milano, Reset, 1994; L. Trisciuzzi
e S. Ulivieri (a cura di), Il bambino televisivo, Teramo, Giunti & Lisciani,
1993; R. Metastasio, La scatola magica. I bambini e la TV, Roma, Carocci,
2002; P. Aroldi (a cura di), Piccolo schermo. Che cos’é e come funziona la
Children’s Television, Milano, Guerini e Associati, 2015.
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Itaha. La Rai, dal canto suo, continud a mostrare una mage:
attitudine educativa con programmi come Lalbero oo ore
(natg nel 1990 e tuttora in onda)® e Melevisione (19996-1%%%
amblenta}to nel fantasioso regno del Fantabosco e che o),
forma} di fiaba, affrontava tematiche legate alla vita ,eSOttO
esperienze dei bambini®. Intanto, sul digitale terrestre, e alle
nati ca}nah tematici completamente dedicati all’intrattenimrano
%nfantlle. Glé verso la meta degli anni Novanta del Novecento
il pe.da}gogls.ta e scrittore Mario Lodi aveva denunciato la s -
qualita dell’intrattenimento televisivo per ragazzi, formati ((Tiarsa
TV non alla cultura ma al consumismo®, , it dalla
Tornar'ldo alle preoccupazioni espresse dalla Convernzs,
dpl 1989 in relazione ai mezzi di comunicazione e alle ione
ripercussioni sui bambini, esse possono essere applicate anoll;o
al fenomeno della proliferazione di Internet, non pitt utilizzC ;
solo attraverso il computer ma anche con i device di ultiato
generazione, dal telefono cellulare al tablet. A questa rnogl :
hte’t' d impiego sono collegati due fenomeni di violenza le "
all. infanzia: 'adescamento on line da parte di predatori sessga?
e‘ll'cyberéul/z'smo. Entrambe queste forme di molestia harlllrell l
vittime sempre piu giovani in ragione dell’utilizzo che mol?’
bgmbqn., glé negli ultimi anni della scuola primaria, fanno d :
dlspos@w elettronici e dei contenuti on line sfug, endo lf 1
sorveglianza dei genitori o con il loro Consen)so66 ’ o
Nel 2000 vennero ratificati due «Protocolli» aégiuntivi alla
Convenzione internazionale sui diritti dell’infanzia del 1989
3

63 H
oo gCl?r;suutl:gt; éeststgflarla e pedagogica del programma era Bianca Pitzorno
' 1 pOSsono essere annoverati scrittori i i
di go]ﬁerto Piumini, Mela Cecchi, Bruno Tognolini.per rogacet del calibro
i Vedg‘rzzglzaglmta, 'Idea'to da Mussli Bollini, Mela Cecchi e Bruno Togno
, ve artecipazione in qualita di autori di importanti scrittori :
ragazzi come Janna Carioli, Lorenza Cingoli ina Forth, Luisa Matia.
2 : , ngoli, Martina Forti, Luisa Matti
Pl gf\rl I\S/[l Lodi, La Tv a capotavola, Milano, Mondadori, 1994; M?Logimg'
iV epoj, Cafm TV con te non ci sto pin, Milano, Franco Angeli 1997.
P auél zg)prq ?ndxmento sul rapporto fra minori e nuovi media si
man rof;‘[" argu/; 0, PL. Sanna e C Duo, Connessioni fragili? Digital
fanzia ‘2 a dzzfg)scr;,?z Z étmm web;lmeﬁimtz' e strategie di prevenzione dall'in-
_ 4, Genzano di Roma, Aracne, 2021; P.C. Rivol
ﬁ;fjj: ;gze‘*n‘erc[z'tzon.b Gl adqlescentz' e le prospettive dell ’educa;zz'one' nel‘ll’(;ftdeg’?;
predia z%éla zizl(\l/mano,z\(;llta eAPensiero, 2006; G. Rossi, Internet e minori
ano, Key Editore, 5; A L i o, Minori, i :
social network, Milano, Giuffre, 2?)2114.umIa © & Dario, Minors dnternet ¢
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ano dei quali riguardava proptio lo sfruttamento sessuale delle
pambine e dei bambini. 1l «Protocollo sulla vendita dei bam-
pini, prostituzione e pornografia infantile» aveva la finalita di
seroncare lo sfruttamento sessuale dell’infanzia, fenomeno che
roccd il suo apice alla fine degli anni Novanta, trasformandosi
in una vera e propria emergenza sociale. Non bisogna tuttavia
ensare che lo sfruttamento sessuale si debba intendere solo e
necessariamente nelle sue forme pill gravi, ma occorre invece
riflettere sul fatto che esso possa invece essere attuato anche
in forme pil occulte e striscianti quale quello della sessualiz-
sazione dell'infanzia all’interno delle campagne pubblicitarie,
soprattutto quelle relative ai capi di abbigliamento di celebri
marchi. Come si & visto nel paragrafo precedente, la pubbli-
cita, a partire dagli anni Settanta, si accorse del potenziale dei
bambini sia come fruitori di prodotti, sia come testimonial.
Se tuttavia in quegli anni e nel decennio seguente i fanciulli
erano interessati soprattutto al mondo dei giocattoli, nelle
decadi successive la loro attenzione, quella delle bambine in
particolare, si sposto anche sul settore dell’abbigliamento. A far
da tramite, probabilmente, contribuirono alcune bambole che
ricalcavano il fisico filiforme delle indossatrici e sfoggiavano
un guardaroba invidiabile. In una societa, come quella che
dagli anni Ottanta oltrepassa il Duemila, sempre pill basata
sul modello edonistico, la bellezza fisica e Iesposizione del
corpo si infiltrarono anche nell’universo infantile, basti pen-
sare alla bambola Tanya Miss Italia (Ceppi Ratti, 1994), legata
allomonimo concorso di bellezza o alla celeberrima Barbie
della Mattel®, T pubblicitari iniziarono a sfruttare i bambini,
che rappresentano una fascia considerevole di consumatori,
anche come indossatori, ponendoli in pose e abbigliamenti
che in modo pil o meno esplicito veicolavano messaggi di tipo
erotico, inculcando cosi nell'infanzia stili comportamentali e
atteggiamenti tipici degli adulti. La sessualizzazione del corpo
infantile nelle campagne pubblicitarie ha preso sempre pitt
piede in base al principio diffuso fra gli operatori del settore
che attraverso il sesso si possa vendere qualsiasi cosa.
Nel caso dell’abbigliamento per bambini i destinatari della
pubblicita in realta sono gli adulti, ciog coloro che material-

& Mattioni, Bambole e bambine nel Novecento, cit., p. 272; N. Bazzano,
La donna perfetta. Stovia di Barbie, Roma-Bari, Laterza, 2008.
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mente forniscono il denaro per 'acquisto, sebbene spess
rlc'hles’ta degli stessi bambini. Come ben sottolineano Aisu
Oliverio Ferraris e Jolanda Stevani in un loro studio «lo Sn.a
molo erotico quindi & pensato per raggiungere gli adulti, il c}tl1~
rgnde parpcolarmente ambiguo e inquietante questo ggen .
di operazioni commerciali»®, L.a moda pet bambini doere
avere trovato negli anni Settanta e Ottanta una sua aut(;nonf' X
dlsegnapdo abiti comodi e pratici pensati per la vita reale dla}
fancxglh, cominciava nuovamente a ricalcare i modelli d ell
adulti, .facendo un balzo indietro nel tempo. .
Nell Postman, sociologo statunitense e teorico dei m
media, nel 1991 sottolineava come linfanzia stesse scom o
rf?ndo poiché la societa consumistica tendeva ad attenuarep ?-
d1fferepze fra adulti e bambini, «ponendoli sotto il com ;
denominatore di consumatori»®. Questo, secondo il sociolo o,
aveva trovato terreno fertile nelle trasformazioni che avevaio,
investito la famiglia dagli anni Sessanta in poi, modificandolo
da una struttura verticale e gerarchica in un organismo fona-l
dgtq su lega}ml di tipo orizzontale, ossia relazioni genitori-figlj
.Ch tipo paritario, cosa che sfumava i confini generazionalig
1nd§bollva la successione delle tappe evolutive. Nascevan |
cosiddetti f<barnbini accelerati», spinti a una precocita che n(())ri
rispettava i tempi dello sviluppo e non dava loro la possibilita
di formare una personalita matura e autonoma, ma che erano
facile pr'eda del mercato pubblicitario. 11 bomb,ardamento dei
messaggi promozionali destinati all'infanzia diede origine a un
altro fenomeno, il «fattore assillos o #ag factor, ciod Pinsistenza
esasperante dei bambini, condizionati dalla pubblicita, nel
richiedere un prodotto™, e
Quest'o valeva anche per il mercato alimentare, altro settore
commegqale in cui i bambini vengono ampiame’nte coinvolti
e sollecitati. Nel febbraio 2021 & stata varata una normativa
volta a 'disciplinare Iesposizione dei bambini di eta inferiore ai
12 anni alle pubblicita on line di prodotti alimentari e bevan-

% A. Oliverio Ferraris ¢ J. Stevani, L'erotizzazi /
A. Ol : : . , Lerotizzazione dei bambini
]ivrftﬁtbtlpz)c;t/a, in <<1i.51co'Iogla/Contemporanea», gennaio—fegbrzzio 5(7)768]”;1 gfoléﬂ
J/Iwww.oliverio.eu/anna/SESSUALIZ 9 NI :
consultato il 19 settembre 2021, #AZIONE%20BAMBINL hu,
:; Cit. in zbidem.
Cfr. N. Postman, La scomparsa dell'infanzia, Roma, Armando, 2014.

DINFANZIA FRA DOPOGUERRA E NUOVO MILLENNIO 157

Jde a base di grassi, zucchero e sale. La direttiva sottolineava

anche come gli annunci promozionali non dovessero abusare
della «naturale credulita» e dell'inesperienza dell’infanzia. Gli
spot pubblicitari, inoltre, non avrebbero dovuto persuadere
il bambino che il mancato consumo di un determinato brand
alimentare provocasse un senso di inferiorita o lo portassero a
credere di non essere amato dagli adulti di riferimento che gli
negavano il prodotto. Lo scopo della direttiva era ovviamente
quello di veicolare uno stile di vita sano e comportamenti
Jlimentari equilibrati per tutelare i minori dai rischi del so-
vrappeso ¢ dell’obesita, ormai molto diffusi nel nostro paese.
Le cause di tali patologie sono da ricercarsi non solo nella
cattiva alimentazione, ma anche nell’eccessiva sedentarieta dei
bambini, legata a una crescente fruizione di contenuti multi-
mediali, dalla TV ai videogiochi, che in Italia hanno iniziato
a prendere piede dagli anni Ottanta del Novecento in poi.

Se da un lato le statistiche ci restituiscono un bambino im-
pigrito davanti ai media e ai nuovi strumenti digitali, dall’altro
¢ in voga la tendenza a iscrivere i bambini a ogni genere di
corso, in modo da impegnare non soltanto le loro ore extra-
scolastiche ma, spesso, anche i weekend. E una sorta di horror
vacui che porta a riempire ogni minuto della giornata dei
bambini nel terrore che provino noia, senza riflettere sul fatto
che proprio dalla noia scaturiscono la riflessione, la creativita
e, come sostiene la scienziata inglese Teresa Belton, la fantasia.
Del resto, come affermava Gianni Rodari, la fantasia creativa
¢ I'immaginazione produttiva non sono privilegio di persone
speciali ma patrimonio di tutti, anche se non tutti vengono messi
nella condizione di sviluppare questa potenzialita’'. I bambini,
sosteneva lo scrittore, lavoravano con gli sttumenti, i «mattoni»,
che venivano loro forniti dagli adulti e fondamentale era fornire
loro i «mattoni» della fantasia e della liberta™.

Nel 1974 Marcello Bernardi, pediatra e pedagogista, scri-
veva Discorso a un bambino, un inno alla pedagogia libertaria
promossa, tra gli altri, da Ivan Illich e Paulo Freire. Lo scritto,
edito dalla Libreria dei Ragazzi di Milano”, cosi recitava:

" Roghi, Lezioni di Fantastica, cit., p. 186.

2 Ibidem, p. 183.
7 La Libreria dei Ragazzi fu fondata a Milano nel 1972 da Gianna Vitali e

Roberto Denti. Fu la prima libreria in Italia a essere espressamente dedicata
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Se ti dicono sempre che sei bravo, sta’ in guardia:
qualcuno cerchera di sfruttarti.

Se ti dicono sempre che sei intelligente, sta’ in guardia:
qualcuno cerchera di farti schiavo,

Se ti dicono sempre che sei buono, sta’ in guardia:
qualcuno cerchera di opprimerti.

[...]

Non credere

a chi ti comanda, a chi ti punisce,

a chi ti ammaestra, a chi ti insulta, a chi ti deride,
a chi ti lusinga, a chi ti inganna, a chi ti disprezza.
Essi non sanno che tu sei ancora un

Uomo libero™.

L'accorato appello era rivolto in realta agli adulti. Come
spiegava lo stesso Bernardi, la prima parte — quella dedicatg
alle lodi - era tesa a mostrare come esse avessero spesso un
contenuto ricattatorio: se il bambino si adeguava alla volont;
dei «grandi» veniva ripagato con un atteggiamento di ap-
provazione, in caso contrario la disapprovazione spingeva i
fanciullo a sentirsi inadeguato. L ultima parte, invece, era volta
a sottolineare 'importanza della liberta infantile”,

Ci si pud domandare se gli anni Ottanta e i decennj
successivi abbiano mantenuto le premesse e le promesse che
sembravano essere scaturite da certi fermenti educativi libertari
del Sessantotto e degli anni Settanta. Secondo quanto rilevato
da Hugh Cunningham sembrerebbe di no e — sebbene lo sto-
rico si riferisca al Regno Unito — alcune considerazioni ben si
confanno anche alla situazione italiana’, L'autore sottolinea
come — in nome di una maggior sicurezza — I'infanzia sia stata
limitata nella sua liberta e indipendenza. I giochi autorganizzati
in strada o in cortile sono stati sostituiti a partire dagli anni
Ottanta dai parco-giochi, dove strutture appositamente create
dagli adulti indirizzano il giocare del bambino. I aumento
del traffico e della percezione dei pericoli cui possono essere
soggetti i fanciulli ha inoltre diffusamente portato a vietare

ai libri per bambini e per ragazzi, altro segnale che mostrava come gli anni
Settanta furono importanti anni di cambiamento nella concezione dell'infanzia.

* R. Denti, I bambini leggono, Milano, 1l Castoro, 2012, pp. 52-53.

> 1bidem, pp. 55-56.

’¢ H. Cunningham, I bambini nel Regno Unito del XX secolo, in Gecchele,
Polenghi e Dal Toso, Il Novecento: il secolo del bambino?, cit., pp. 57-75.
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o di andare a scuola da soli, sostituendo questo momento
O'rﬁberté con P’accompagnamento da parte del genitori””. B
dli entrata nell'uso quotidiano tutta una serie di articoli di
?Otezione legati al mondo deﬂ"infar.m'a, dai box e dai recinti

er i pitt piccoli, in cui questi ultimi possono r1manc?re in
curezza quando l'adulto & impegnato, e}lle 1mbracatuxe per
¥ minare — che altro non sono che guinzagli da passeggio
Ca?bambini — a caschi, ginocchiere, paragomiti per qndare in
bfcicletta o in monopattino, fino ad 'arrivare al bracciale GPS

er monitorare la posizione del fanciullo e segpalarélg? con un
suono, eventuale allonta_namento. Oggetti che, indu 11ar1§1§nt::\,
arantiscono una (lrferta sicurezza ma certamente non la liberta

i imento né 'autonomia. . .
& rrgglrﬁtro fatto che mostra come il CcinFrollo degli adullltl
sulla vita dei bambini stia .aun_ler’ltando & il fenomeno della
lettura condivisa fra genitori e.ﬁgh. Importante per c(;mentare
il vincolo affettivo e per migliorare leycompe’tenze' 1lespr§f—
sione e comprensione del linguaggio, l interazione risulta utile
e auspicabile in etd prescolare e fmch'e.ll bambl(riloun?n ¢ in
grado di leggere speditamente e gustarsl il sapore della lettura.
Oggi, tuttavia, il leggere ad alta voce da parte dllun genl;@re
— pil spesso la mamma ~ viene portato avanti nel templo 1nlo
ai 10 anni e oltre del figlio. Al barpblno viene cosi preclusa la
possibilita di leggere rispettando i propri tempi, (.1\1 r1ﬂefttex(~f
sulle parole lette, di rileggere le frasi in cui trova p1udprodo1i i
significati e in cui «sente» sé stesso. A volte & 1_1 mondo adulto
a inventarsi i bisogni dei bambini per giustificare le proprie

ssita. : o

nec{i)el resto, tutta la produzione di oggetti materiali o 1miga—
teriali per I'infanzia ¢ — inevitabilmente — in mano agli adp 1% ei
proprio per questo sono i «gragdl» a dpver essere ed'uc'ath e
2018, ad esempio, le ragazze e i ragazzi organizzatorl di « lare
di libri. Festival dei ragazzi che leggono», una mam.festa'zmélg
legata all’editoria per l’gté evglu}:lvg e 1degta dalla L\l/brema ei
Ragazzi Viale dei Ciliegi 17 di R1m1n1',\sclr1vex‘/ar.10: «\ or'reI}Ill'mo
che editori e scrittori dimostrassero pit fiducia in noi, rischian-
do, proponendoci libri scomodi e controcorrente»™. Occorre

1 Ibidem, pp. 70-71. o )
78 LeZ ragaz};]e3 e i ragazzi di Mare di Libri, Ci piace leggere!, Torino, Add
Editore, 2018, p. 90.
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ripensare, dunque, alla formazione come sfida e rischiq
allimportanza delle esperienze nella crescita di un individy,
In questo senso anche un excursus sulla storia dell’ed '
dell'infanzia puo dare un contributo.

La conquista dell’istruzione e la scuola di massa

Ucazione i Carla Ghizzoni




Capitolo quinto

Leta giolittiana

1. All'alba del XX secolo: la lotta all’ analfabetismo e le riforme

dell’istruzione primaria

Se, come si ¢ visto, il Novecento ¢ il secolo nel quale, sia
pure non sempre linearmente, prende definitiva fisionomia I'in-
fanzia della contemporaneita, sicuramente il Novecento & anche
il secolo della diffusione dell’istruzione e della moltiplicazione
delle scuole. Storia dell’infanzia e dell’adolescenza — eta che si
va definendo con il progredire della scolarizzazione — e storia
della scuola sono intimamente intrecciate. Non ¢’& posto per
P'una se non c’¢ posto anche per I'altra.

Sono, infatti, proprio la lotta contro I'ignoranza, prima, e
il potenziamento delle conoscenze, poi, a connotare il transito
da una infanzia senza scuola, o con poca scuola, a una infanzia
per la quale la frequenza scolastica costituisce un’esperienza
universale e irrinunciabile.

Se ¢ difficile indicare un punto preciso di passaggio tra
I'Italia ancora ottocentesca e quella nella quale non & pit
lecito non saper né leggere né scrivere, si pud tuttavia indi-
viduare nella Grande Guerra, tra i dolori e le sofferenze che
I'accompagnarono, uno dei momenti in cui si manifestd forte,
a partire dalle esperienze quotidiane della trincea, il bisogno
di sconfiggere I'ignoranza.

Continuo listruzione agli analfabeti, che considero piti importante
di ogni sfilamento in parata a suon di musica: mi aiutano nel non fa-
cile compito un caporal-maggiore e il mio attendente. I soldati sanno
gia leggere, e scrivono le vocali; mi vogliono bene ('ho capito anche
dai discorsi che fanno fra loro) e mi sono riconoscenti del tempo che
dedico a loro. [...] Leggo Cuore ai soldati, si commuovono!,

Y A. Monti (a cura di), Lettere di combattenti italiant nella Grande Guerra,
Roma, Edizioni Roma, 1933, vol. I, p. 175.
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Cost il sottotenente Piero Pegna scriveva in una lettery
dell'aprile 1918, Al pari di tante altre testimonianze di soldat
della Grande Guerra, tale missiva documenta quanto gli sty.
diosi hanno poi evidenziato: il fronte si configura anche come
un «vasto, enorme laboratorio di scrittura» dove molti soldatj
forzatamente e drammaticamente?, mettevano in pratica cio ché
avevano appreso a ‘scuola o si impegnavano per apprendere
gli elementi loro utili per scrivere ai loro cari, senza dovere
chiedere I'intermediazione di altri®.

Alla guerra, infatti, molte delle reclute erano giunte anal-
fabete, a testimonianza di quanto le inchieste e le statistiche
degli anni precedenti relative alla popolazione italiana avevang
gia avuto modo di mettere in luce. Secondo i censimenti de]
1901 e del 1911 la percentuale di analfabeti presenti su tutto
il territorio nazionale ammontava rispettivamente al 48,7%
e al 37,9%. Un indubbio balzo in avanti era stato fatto da]
1871, allorché tale percentuale si attestava al 68,8%. E tuttavia
politici, intellettuali, vomini di scuola non potevano dirsi soddi-
sfatti di questo risultato, perché la media nazionale nascondeva
sfaccettature molto diverse da regione a regione e all'interno
delle stesse regioni che mostravano la perdurante difficolta
di molti bambini ad accedere all’istruzione obbligatoria e la
persistente resistenza di molte famiglie a considerarla come
un’opportunita per i loro figli. Anche il confronto con gli

* Q. Antonelli, Storia intima della Grande guerra. Lettere, diari e memorie
dez'.sola’atz' dal fronte, Roma, Donzelli, 2019, p. 24 (II ed.); C. Stiaccini
Scrivere dal fromte, in N. Labanca (sotto la direzione di), Dizionario storz'cc;
della prima guerra mondiale, Roma-Bari, Laterza, 2014, pp. 300-310; G.
Procacci, Soldati e prigionieri italiani nella Grande guerra. Con una raccolta
di lestere inedite, Torino, Bollati Boringhieri, 2016 (I ed. 1993).

> «3ai che fo? La sera, non potendo uscire, insegno loro a leggere e a
scrivere, ma non come fanno alle scuole per le lunghe, ma per le spicce.
Han gia fatti dei progressi e sono contenti perché possono scrivere a casa
da sé»:. cqsi raccontava il tenente Guido Boscagli, ricoverato in ospedale, in
una missiva del 23 maggio 1917: Monti (a cura di), Lettere di combattenti
italiani nella Grande Guerra, cit., vol. 1, p. 175.

¥ Per questi dati e le differenze in seno alle aree regionali — ad esempio
fra capoluoghi di citta e di circondario e campagna ~ si veda E. De Fort,
Scuola e analfabetismo nell'ltalia del *900, Bologna, Il Mulino, 1995, pp.
47-239. Piv in generale sul tema si rinvia a G. Vigo, Istruzione e sviluppo
economico in Italia nel secolo XIX, Torino, Ilte, 1971; 1d., Gl italiani alla
conquista dell’alfabeto, in S. Soldani ¢ G. Turi (a cura di), Fare ali italiani.
Scuola e cultura nell'Italia contemporanea, 1: La nascita dello Stato nazionale,
Bologna, 11 Mulino, 1993, pp. 37-66; X. Toscani, Alfabetismo e scolarizza-
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altri Stati europei non giocava a nostro favore se si prendeva
in esame il tasso di analfabetismo sia a livello generale sia fra
i giovani, come documentato dai dati relativi alle reclute’.

Assumendo la definizione dell’Ottocento come «secolo
lungo», ovvero come periodo che termina con linizio dalla
Grande Guerra, non appare molto appropriato prendere le
mosse dai primi del Novecento, essendo questi anni ancora
compresi nella tradizione ottocentesca. I dati menzionati
nelle righe precedenti sono perd utili e necessari a introdurci
nell’argomento oggetto di questa parte, ovvero I'evoluzione
della scuola nel corso del XX secolo.

La stessa Inchiesta Corradini, che fotografava lo stato della
scuola primaria nell’anno scolastico 1907-1908, presentava gli
esiti del censimento del 1901 come prova degli squilibri ancora
esistenti in Italia, pure sul piano della scolarizzazione, mentre ci
si approssimava a festeggiare i cinquant’anni dall’Unificazione
nazionale®, D’altro canto anche chi riusciva a frequentare le aule
elementari riceveva un’istruzione qualitativamente non omogena:
sensibili erano le differenze fra citta e campagna, come metteva
in luce la gia citata Inchiesta, ma come altresi emergeva, sempre
secondo i dati del 1901, dallo scarto fra il rapporto fra promossi
e iscritti delle scuole dei capoluoghi di provincia e circondario
e quello relativo alle scuole degli altri comuni: nei primi, ad
esempio, i licenziati della terza elementare ammontavano al
52%, mentre nei secondi essi si fermavano al 42%’.

Insomma, come denunciato da pil parti proprio in quegli
anni, esistevano due Italie (settentrionale/meridionale; rurale/in

vione dall'Unitd alla Guerra mondiale, in L. Pazzaglia (a cura di), Cattolici,
educazione e trasformazioni socio-culturali in Italia tra Otto e Novecento,
Brescia, La Scuola, 1999, pp. 283-340.

5 Nel 1900, ad esempio, la percentuale di reclute analfabete in Belgio
era del 12%, in Francia del 6%, in Italia del 33%. Solo la Russia, con il
51%, si collocava in coda all’Ttalia: C.M. Cipolla, Istruzione e sviluppo. I/
declino dell’ analfabetismo nel mondo occidentale, Bologna, 11 Mulino, 2002
(I ed. Torino, Utet, 1971), pp. 129-137 dell’Appendice statistica (per i dati
qui citati, pp. 127-128).

6 Cfr. Ministero della Pubblica Istruzione, L'istruzione primaria e popo-
lave in Italia con speciale riguardo all’anno scolastico 1907-908. Relazione
presentata a S.E. il Ministro della Pubblica Istruzione dal Direttore Generale
per Ustruzione primaria e popolare dott. Camillo Corradini, Roma, Tipografia
Operaia Romana Cooperativa, 1910-1912, 4 voll.; in metito a questo tema
si veda vol. I, pp. 20-30.

7 Cfr. De Fort, Scuola e analfabetismo nell’Italia del *900, cit., p. 186.
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via di industrializzazione; animata da sentimenti religiosi/],;

civilizzata/ancora segnata da malattie endemiche, da cond; e
di vita .p?ecarie e insalubri; fortemente compresa dei pn'ZlO-n%
del positivismo/tenacemente antipositivista) cui corrisponcr{1 .
no, sul piano dell’accesso agli studi, due Italie scolastiche va-
connotata da una pilt regolare frequenza delle aule e un’)allma
ancora esclusa dai luoghi del sapere e che ottemperava a f. .
a‘Ha. legge sull’'obbligo dell’istruzione. Tale immagine nstlcg
limitava a riflettere lo stato delle cose, ma richiamava annhSI
progettualita diverse, messe a punto da intellettuali e poljc' ¢
dell’epoca, volte a costruire un’Italia unita®. el

L'opportunita di procedere al rafforzamento delle politich,

a favo're dell’alfabetizzazione e della scolarizzazione primar'e
non rimase, .infatti, confinata alle inchieste, ma fu assunéa
come l'm.ea di azione dai governi che si succedettero duranta
Peta gl.ohttiana? Tale risultato fu possibile anche grazie alle
strategia politica seguita da Giovanni Giolitti, fermamenta
convinto che la lotta all’ignoranza rappresentasse un’important:
spinta verso una maggiore giustizia sociale, il consolidamentq
della dechrazia e Pavanzamento economico del paese, in un
momento in cui esso stava registrando un processo di crescita
industriale, benché circoscritto al Nord. Di qui I'orientamento
assunto dallo statista piemontese su questo fronte, che rifletteva
la pit generale impostazione data ai governi da lui guidati:
;:gh, ciog, agi cercando di tenere conto, contestualmente dellé
istanze delle forze politiche espressione della societa in evo-
lqzmne, ovvero i socialisti e i cattolici, senza tuttavia sposare
pienamente una delle due posizioni.

_ 1l varo, I'8 luglio del 1904, della legge Orlando era la
dlmqstrazmne - ma anche il segno di una tendenza — dell’at-
tenzione riservata dalla classe dirigente del periodo all’istru-
zione elementare. La legge estendeva a 12 anni di eta I'obbligo

® Sulla ricorrenza nelle pubblicazioni dei primi

. oI | . primi del Novecento dell
((i}enéj}rllgla deli)ei’lstenza di juc} Italie ha richiamato recentemente l’attenzionz

- Chiosso, Leducazione degli italiani. Laicits, 7 ;
Z\]ogegemoc,l Bologna, Il Mulino, 2019. progresso ¢ pasione nel primo
u educazione e scuola negli anni dell’eta giolittiana si vedano L
I;azzagha, La scuo/a fra sz“o e societd negli anni dell’etd giolittiana, in L:
azzagha eR. Sani (a cura di), Scuola e societa nell’ltalia unita. Dalla Legge
ICﬂsaz‘z all C;ﬂtro-szmerﬂl,]Bresda, La Scuola, 2001, pp. 171-211; E. De Fort
.a scuola elementare dall’ Unita alla caduta del fasci a1 ino,
Toge ok clements uta del fascismo, Bologna, 1l Mulino,
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scolastico, fino a quel momento fissato al corso inferiore delle
Jementari, ovvero fino a 9 anni, in virti della legge Coppino
del 1877, A tale fine essa creava il Corso popolare, pensato
er coloro che non avessero continuato gli studi e da isti-
wuirsi laddove gia era attivo un corso elementare completo, e
sichiamava i comuni a inserire in bilancio una specifica voce
er I'assistenza, allo scopo di agevolare la frequenza scolastica
degli alunni pitt poveri. Il provvedimento in questione non
si interessava solo del recupero alla scuola dei pit piccoli,
ma promuoveva, con il concorso economico dello Stato, la
diffusione di istituti serali e festivi destinati a giovani e adulti
analfabetil! e prevedeva 'aumento degli stipendi dei maestri,
facendone ricadere Ponere sull’erario statale.

A completamento di questa riforma erano emanati nel
1905, ad opera del ministro della Pubblica Istruzione Francesco
Orestano, nuovi programmi'?, Dovendo la scuola elementare,
ora in modo pill netto che in passato, preparare agli studi
secondari e nel contempo assicurare un corso completo di
contenuti e cognizioni, essi disponevano di «contemperare
la preparazione formale con l'istruzione concreta»®. La pri-
ma era volta a «disciplinare e a sviluppare le facolta mentali
dell’alunno: ragionamento, osservazione, riflessione, memoria,
fantasia, potere di espressione»™. Rientravano in questo gruppo
discipline quali lingua italiana, aritmetica e geometria, calligrafia
e disegno. Storia, geografia, «lezioni di cose» e nozioni varie

1 In merito si rinvia a G. Talamo, Istruzione obbligatoria ed estensione
del suffragio, in Pazzaglia e Sani (a cura di), Scuola e societd nell'ltalia
unita, cit., pp. 47-74. :

11 Tyli scuole erano obbligatorie per i giovani analfabeti di leva assegnati
alla terza categoria o rivedibili o riformati: cfr. B. Amante, Nuovo codice
scolastico vigente. Leggi, Decreti, Regolaments, Circolari dal 1859 al 1912,
Roma, presso la «Rivista della Pubblica Istruzione», 1912, pp. 1014-1016.
Su questo ramo del sistema scolastico italiano, che contribui all’alfabetiz-
zazione del paese fra la seconda meta dell’Ottocento e i primi decenni del
Novecento, si vedano G. Chiosso, Alfabeti d’Italia. La lotta contro Uignoranza
nell'Ttalia unita, Torino, SEI, 2011, pp. 21-39; C. Ghizzoni, Scuola e lavoro
@ Milano fra Unitd e fascismo. Le civiche Scuole serali e festive superiori
(1861-1926), Lecce-Rovato (BS), Pensa Multimedia, 2014; G. Vigo, I/ vero
sovrano dell Ttalia. Listruzione degli adulti nell'Ttalia dell’Ottocento, Bologna,
Il Mulino, 2017. :

12 Cfr. EV. Lombardi, I programmi per la scuola elementare dal 1860 al
1985, Brescia, La Scuola, 1987, pp. 186-294.

B Ibidem, p. 201.

Y Ibidem, p. 218.
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costituivano invece gli «insegnamenti speciali», il cui fine e
quello di «estendere I'informazione positiva e concreta deﬁ
realta», ovvero di fare comprendere al ragazzo il contesto stoﬂca
e qatgrale in cui era immerso, sia per rispondere al suo «bisogn0
istintivo di sapere», sia per attrezzarlo «alla vita del lavoro»l50

Un ulteriore intervento a favore dell’istruzione primari,
fu introdotto dalla legge speciale per il Mezzogiorno del 1;
luglio 1906, n. 383 che stabiliva sovvenzioni straordinarie dg
Ministero della Pubblica Istruzione per listituzione di scuo1e
rurali nel Sud al fine di contribuire allo sradicamento dell’ae
nglfabetismo, condizione necessaria per il riscatto economicO-
di ql'lejﬂe zone e, di conseguenza, dell’intera Nazione's, Nello
specifico era prevista la creazione di elementari inferiori 5
carico dell’erario statale nelle frazioni con almeno quaranty
obbligati (art. 64). E vero che non era stato approvato U'articolg
60, contenuto nel testo originario, che impegnava il governo
a prqusporre, entro un anno, un progetto di legge per il pro.
gressivo passaggio degli istituti primari dai comuni allo State
viste le palesi difficolta delle amministrazioni locali a farsene
carico, e tuttavia la normativa in questione era indicativa di
un cambio di indirizzo nella legislazione varata fino ad allo.
ra'’; non si trattava pit di un concorso dello Stato, in aiuto aj
comuni, alle spese per l'istruzione primaria obbligatoria, ma
di un diretto intervento dell’amministrazione centrale nella
promozione dell’istruzione elementare!s,

Y Ibidem, pp. 219 e 243,

1® I1'tema degli sforzi compiuti, sia dalla societa civile sia dallo Stato per
la promozione dell'istruzione nell'Ttalia del Sud & stato oggetto di numerosi
studi e ricerche. Ci si limita qui a ricordare Popera svolta dall’ Associazione
Nazionale per gli Interessi del Mezzogiorno, promossa nel 1910 da alcuni
degli intellettuali pity interessati alla questione meridionale, quali Giustino
F ortunato, Umberto Zanotti Bianco, Gaetano Salvemini, Giuseppe Lombardo
I?adlce. Si segnalano, tra gli altri, i recenti studi di B. Serpe, La Calabria e
Lopera dell ANIMI. Per una storia dell’istruzione in Calabria, Cosenza, Jonia,
2004; M. D’Alessio, L'alfabeto nelle campagne. Lopera educativa dell ANIMI
in Basglzcatq (1921-1928), Venosa (PZ), Osanna Edizioni, 2020.

7 E darilevare che la legge del 15 luglio 1906, n. 383 contemplava ulteriori
sostegni da parte sempre dello Stato per Pedilizia scolastica, per le scuole
serali e festlv'e per analfabeti, per 'assistenza, per 'aumento dell’indennita di
dlsaglata.rgmdenza per i maestri rurali: si veda il testo della legge in «Gaz-
zetta Ufficiale del Regno d'Italia», 31 luglio 1906, n. 178, pp. 3757-3769.

** Su questa legge come pure su quella Orlando, nel pit ampio proces-
so che portd alla statalizzazione della scuola primaria in Italia, si veda G.
Bonetta, Scuola e socializzazione fra "800 e ’900, Milano, Franco Angeli,
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Di fatto la legge non sorti gli effetti sperati, non tanto

er limiti intrinseci al testo, ma perché fu «manchevole o

insufficiente [...] Papplicazione» come emerse di i a pochi

mesi e come denuncid la stampa periodica pedagogica coe-

ya??. Tali difficolta diedero ulteriore forza alle voci favorevoli

al passaggio delle competenze relative all’istruzione primaria
dai comuni allo Stato®.

Il tema dell’avocazione dell’istruzione elementare era di-
scusso, proprio in quegli stessi anni, dai maestri e in specie
dalla pit diffusa delle associazioni professionali che li rap-
presentava, ovvero I’'Unione Magistrale Nazionale (UMN)?,
la prima sorta nel nostro paese (1901) con lo scopo di orga-
nizzare le forze magistrali a livello nazionale, superando la
frammentazione su base locale dell’associazionismo ottocen-
tesco, al fine di promuovere la difesa dei loro interessi nei
confronti delle autorita scolastiche e contestualmente battersi

er il potenziamento dell’istruzione popolare. Nel febbraio
del 1907, la direzione dell’'UMN deliberava di appoggiare «la
scelta graduale dell’avocazione»?: sarebbero dovuti passare
al’amministrazione statale quei comuni che si rivelavano
incapaci di sostenere I'autonomia in tale ambito. In questo
modo si voleva evitare di acuire la spaccatura presente nel
sodalizio fra chi difendeva I'avocazione e chi I'avversava
e, nel contempo, ribadire che questa appariva la soluzione

1989, pp. 43 ss. Pitt in generale sui contributi erogati dallo Stato a favore
dell’istruzione dall’Unita fino al fascismo si veda G.F. Ferrari, Stato ed enti
locali nella politica scolastica: Uistituzione delle scuole da Casati alla vigilia
della riforma Gentile, Padova, Cedam, 1979.

1 §i veda in merito la denuncia formulata da G. Di Tommaso, Cause
latenti che ostacolano lapplicazione della legge 15 luglio 1906, n. 383, in
«Rivista Pedagogica», I, 1908, n. VII-VIIL, pp. 660-664 (citazione a p. 660).

2 Cfr, G. Bonetta, L'avocazione della scuola elementare allo Stato, in
Pazzaglia e Sani (a cura di), Scuola e societd nell’ltalia unita, cit., pp. 213-
256; S.Q. Angelini, La scuola tra Comune e Stato. Il passaggio storico della
Legge Daneo-Credaro, Firenze, Le Lettere, 1998; C. Betti, La prodiga mano
dello Stato, Firenze, Centro Editoriale Toscano, 1998.

2! Sulla storia dell’associazione si rimanda a A. Barausse, L'Unione Ma-
gistrale Nazionale dalle origini al fascismo (1901-1925), Brescia, La Scuola,
2002; pit in generale sulla genesi e sull’evoluzione delle associazioni ma-
gistrali si veda anche E. De Fort, I maestri di scuola, in F. Della Peruta,
S. Misiani e A. Pepe, Il sindacalismo federale nella storia d’Italia, Milano,
Franco Angeli, 2000, pp. 184-214,

2 Barausse, L'Unione Magistrale Nazionale dalle origini al fascismo
(1901-1925), cit., p. 228.
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pitt efficace al problema delle sperequazioni di trattamen
fra maestri sul piano giuridico ed economico e dunque de(i
mancato rispetto della legislazione emanata dallo Stato a lo;
tutela; problema che si trascinava dall’Unita e che, sia pu,f;
con alcuni oggettivi miglioramenti rispetto al passato, ancoy
connotava il lavoro degli insegnanti elementari®. !
Tra le voci favorevoli alla battaglia avocazionista va ricor.
data altresi quella del Partito Socialista Italiano che, fin dalle
origini, aveva fatto del potenziamento dell’istruzione popolare
uno dei suoi punti programmatici, ritenendola strumentq
imprescindibile di emancipazione, di presa di coscienza o
di partecipazione alla vita del paese per i ceti popolari?*, Dj
qui il sostegno alla legge Orlando e alla normativa relatiy,
alla scuola contenuta nella legge del 1906, nonché la pro-
testa espressa, in occasione della discussione alla Camera
dei deputati, da Filippo Turati, per la cassazione, voluta da]
presidente del Consiglio Giovanni Giolitti, del gia ricordato
articolo 60 della legge sul Mezzogiorno del 1906%. In seno
al Partito, la causa avocazionista non solo andava acquisendo
sempre maggiori consensi, ma si inscriveva nel pit generale

~# Si rinvia, tra gli altri, ai seguenti studi sugli insegnanti primari: G
Vigo, Il maestro elementare italiano nell Ottocento. Condizioni economz'cbeé
status sociale, in «Nuova Rivista Storica», LXI, 1977, fasc. I-11, pp. 43-84; G,
Chiosso, Dal mestiere alla professione magistrale. Note sul lavoro dei maestri
elementari nel secondo Ottocento, in «History of Education & Children’s
Literature», I, 2007, n. 1, pp. 85-115; C. Ghizzoni, Essere maestri in Italia
fra Ottg e Novecento, in E. Becchi e M. Ferrari (a cura di), Formare alle
professioni. Sacerdots, principi, educatori, Milano, Franco Angeli, 2009, pp.
454—491 ; E. De Fort, Maestri e maestre in Italia dalla fine dell’ Antico Regime
alla salita al potere del fascismo. Nascita e sviluppo di una professione, in
«Historia y Memoria de la Educacién», 2015, 1, pp. 167-201, ,

) # C.G. Lacaita, Socialismo, istruzione e cultura popolare tra I'800 e il

900: i riformisti, in A. Riosa (a cura di), I/ socialismo viformista a Milano
aglt inizi del secolo, Milano, Franco Angeli, 1981, pp. 379-401; T. Tomasi,
Scuola e societa nel socialismo riformista (1891-1926). Battaglie per Uistruzione
popolare.e dibattito sulla «questione femminiles, Firenze, Sansoni, 1982; P.
Zampetlin Turus, I/ PS.I e leducazione: alle origini di un impegno (1892-
1914), Bologna, Patron, 1982; L, Rossi (a cura di), Cultura, istruzione e
socialismo nell’eta giolittiana, Milano, Franco Angeli, 1991.

. # Cfr. De Fort, La scuola elementare dall’Unita alla caduta del fascismo,
cit., pp. 223-227, 233-234: la legge era stata voluta dal suo predecessore, S.
S'onmr.lo, e Giolitti si diceva contrario all’articolo 60 per ragioni di carattere
finanziario, senza raccogliere Paccusa lanciata da Turati di connivenza del
governo con la Chiesa e le forze clericali.
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impegno profuso, in quello stesso periodo, per la laicizzazione
della scuola: sottrarre I'istruzione elementare al controllo dei
comuni significava affrancarla dalle deliberazioni prese dalle
amministrazioni municipali in mano a conservatori cattolici.
11 Partito Socialista, ma anche uomini di area radicale con cui
il partito stava condividendo I'esperienza dei blocchi popolari a
Jivello di amministrazione locale, legava ciog la battaglia contro
J'analfabetismo a quella per la statizzazione delle elementari e a
quella, ancora, per la soppressione dell’insegnamento religioso
nelle classi elementari (unico ordine di studi in cui questo
insegnamento permaneva sia pure in forma facoltativa)®,
che in quello stesso torno temporale stava imponendosi nel
dibattito politico-scolastico?.

Note sono le ragioni di tale processo. Innanzitutto occorre
tenere presente I'ingresso dei cattolici nella vita politica del
paese, dopo la parziale sospensione del 7oz expedit, avvenuto
nel segno dell’alleanza con le forze moderate in funzione an-
tisocialista. Sull’onda delle coeve vicende francesi inerenti ai
rapporti fra Stato e Chiesa, 'anticlericalismo, gia presente negli
ambienti radicali, repubblicani e socialisti, acquistava forza e si
configurava come lotta per la difesa del progresso della civilta e
della scienza. Era una lotta intesa a conseguire anche un preciso
obiettivo politico: mettere in crisi la maggioranza governativa,
interessata a ottenere i consensi dei cattolici e a venire a patti
con loro, staccando da essa gli esponenti pitt sensibili al tema
della laicita al fine di contrapporre al blocco clerico-moderato
un blocco politico formato dai partiti dell’Estrema. In questo
quadro si colloca la presentazione alla Camera dei deputati
alla fine del 1906, da parte del socialista Leonida Bissolati,
di una mozione che chiedeva I'abolizione dell'insegnamento
religioso negli istituti primari sotto qualsiasi forma. Discussa

% Sullinsegnamento della religione cattolica nella scuola italiana fra
Unita e inizi Novecento si vedano, tra gli aleri, C. Betti, La religione a scuola
tra obbligo e facoltativita, vol. 1 (1859-1923), Firenze, Manzuoli, 1989; L.
Caimi e N. Vian (a cura di), La religione istruita. Nella scuola e nella cultura
dell’Italia contemporanea, Brescia, Morcelliana, 2013.

2 Sulla diffusione della mentalith anticlericale nella cultura italiana del
primo Novecento cfr. E. Decleva, Anticlericalismo e lotta politica nell’Italia
giolittiana, 1; L«esempio della Francia» e i partiti popolari (1901-1904), in
«Nuova Rivista Storica», LII, 1968, fasc. III-IV, pp. 291-354; I1: Lestrerna
sinistra e la formazione dei blocebi popolari (1905-1909), ibidem, L111, 1969,
fasc. V-VI, pp. 541-617.
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nel febbraio del 1908%, essa fu bocciata. In quell’occasione il
presidente del Consiglio, Giolitti, accuso le sinistre di usay
strumentalmente quel tema per dividere la maggioranza Ch:
sosteneva il governo. Egli notava che era stato emanato, Propri
in quei giorni, il nuovo Regolamento per I'istruzione primari,
messo a punto dal ministro della Pubblica Istruzione, Luigj
Rava, e che appariva opportuna una sua applicazione prima dj
addivenire a ulteriori provvedimenti, tanto piti che — osservayy
Giolitti — esso salvaguardava, nello stesso tempo, il dirittq
dei genitori a vedere educati i figli secondo i principi in cyj
credevano, "autonomia dei comuni e la liberta dei docenti,

Il Regolamento in questione rappresentava, di fatto, un
compromesso fra le istanze della Sinistra e le ragioni del mondo
cattolico: I'attivazione dell’insegnamento religioso non solo era
condizionata alla richiesta delle famiglie, come gia avveniva in
passato, ma era anche soggetta alla decisione della maggioranza
del Consiglio comunale.

Inevitabile e immediata fu la reazione dei cattolici agli
attacchi mossi all’insegnamento religioso. In risposta all’ab-
bandono, da parte del’lUMN, della neutralita ideologica delle
origini e allo schieramento con le forze politiche di Sinistra
con la richiesta, assunta nel Congresso del 1904, di «riordinare
e rendere laica la scuola popolare, dal giardino d’infanzia alla
scuola complementare e professionale»?, comincio il processo
secessionistico dei maestri cattolici. Dopo avere dato vita a
gruppi a livello locale, essi promossero una loro organizzazio-
ne nazionale: 1’8 luglio 1906 a Milano nasceva I’Associazione
magistrale «Nicold Tommaseo» per coniugare la tutela degli
interessi degli insegnanti e la lotta per la promozione dell’i-
struzione popolare con la difesa dei principi educativi cattolici,
quali la liberta d’insegnamento e I'insegnamento religioso™.

* Sulla mozione Bissolati e, pili in generale, sul dibattito che essa suscitd
nel paese cfr. A. Aquarone (a cura di), Lo Stato catechista, Firenze, Parenti,
1961; L. Pazzaglia, Stato laico e insegnamento religioso in alcuni dibattiti
del primo Noyecem‘o (1902-1908), in «Pedagogia e Vita», 1980-1981, 4,
pp. 379-416 (in specie pp. 388 ss.); C. Betti, Sapienza e timor di Dio. La
religione a scuola nel nostro secolo, Firenze, La Nuova Italia, 1992, pp. 1-81.

2"’ Cosi recitava 'ordine del giorno votato dall’assemblea, tenutasi a Pe-
rugia: L. Cremaschi, Cinguant’anni di battaglie scolastiche, Roma, Edizioni
«I diritti della scuolax, 1952, p. 49.

70 Cir. L. Pazzaglia, L'associazionismo magistrale cattolico: la vicenda della
Nicolo Tommaseo, in 1d. (a cura di), Cattolici, educazione e trasformazioni
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Nel marzo del 1908 I'Unione popolare® indiceva a Genova
il Congresso su Istruzione ed educazione cristiana del popolo
italiano®. Secondo gli organizzatori, la questione educativa,
dopo le lacerazioni che avevano diviso il mondo cattolico
negli anni precedenti e che avevano portato alla soppressione
dell’Opera dei Congressi, rappresentava I'«occasione di un
problema» intorno a cui il paese intero doveva riconquistare
Punanimitd®. Oltre a dare prova di unitd, 'incontro voleva
orientare i cattolici sul tema, di grande attualita, della laicizza-
sone della scuola. «La Settimana Sociale», organo di stampa
del sodalizio, rilevava che la bocciatura della mozione Bissolati
costituiva un importante risultato che i cattolici non dovevano
disperdere, prestando attenzione alle iniziative, a livello locale
e nazionale, che avessero attentato ancora al diritto educativo
della famiglia e attivandosi su pitt fronti (parrocchie, scuola,
comuni, associazionismo magistrale)*.

Coesi, sia pure con alcune spaccature interne, nella difesa
della presenza dell'insegnamento religioso nelle elementari, i
cattolici, in specie quelli impegnati nel mondo della scuola,
registrarono qualche difficolta nell’atteggiamento da tenere
rispetto alla questione del passaggio della scuola primaria dai

socio-culturali in Ttalia tra Otto e Novecento, cit., pp. 529-593; C. Ghizzoni,
Cultura magistrale nella Lombardia del primo Novecento. Il contributo di
Maria Magnocavallo (1869-1956), Brescia, La Scuola, 2005; A, Dessardo,
Lassociazione magistrale «Nicolo Tommaseo». Storia dei maestri cattolics,
1906-1930, Roma, AVE, 2018.

31 Insieme all’'Unione elettorale e a quella economico-sociale, essa rac-
coglieva il movimento cattolico in virtll del nuovo assetto voluto dall’en-
ciclica Il fermo proposito (11 giugno 1905). In merito si vedano G. De
Rosa, [l movimento cattolico in Italia. Dalla Restaurazione all’etd giolittiana,
Roma-Bari, Laterza, 1988, pp. 252 ss.; S. Tramontin, Unione Popolare, in
Dizionario storico del movimento cattolico in Italia 1860-1980, diretto da
F. Traniello e G. Campanini, Casale Monferrato, Marietti, 1981, vol. 1/2,
pp. 394-395.

2 Cfr. Atti del Congresso per la istruzione ed educazione cristiana del
popolo italiano, Genova, 28-30 marzo 1908, Firenze, Stabilimento Tipo-
grafico S. Giuseppe, 1908.

% Cosi affermava Giuseppe Toniolo, presidente dell’Unione popolare:
G. Toniolo a E Crispolti, 24 marzo 1908, in G. Toniolo, Lettere, IIL: 1904-
1918, raccolte da G. Anichini, ordinate e annotate da N. Vian, Citta del
Vaticano, Edizione del Comitato Opera Omnia di G. Toniolo, 1953, p. 142.

3 Si vedano Q. Baldi, Per la scuola cristiana, in «La Settimana Sociale», I,
15 febbraio 1908, n. 5, p. 1; La prima fase della lotta per la scuola cristiana,
ibidem, 1, 29 febbraio 1908, n. 6, pp. 1-2.
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comuni ‘allo Stato. A Genova il movimento cattolico ribadj
!a posizione tradizionale in tema di liberta di insegnarnen-tva
in virtd della quale non solo erano rivendicate maggiori o
ranzie giuridiche per la scuola privata contro il monopo%'a~
scolastico statale, ma era anche difeso il diritto delle famj 11‘0
e.delila Ch_iesa ad avere una scuola pubblica in tutto adere%lée
ai principi educativi cristiani®®. I comuni erano considerati f
enti pit vicini alla famiglia e, dunque, pit in grado dello Stagt \
di ‘accogl@ere le istanze dei genitori. La grande maggioranzo
dei cattolici non accettava ’avocazione delle scuole elementaf
allo Stato, neppure come rimedio eccezionale a una situazio.1
ne complessa e grave. A loro avviso era dovere dello Stato
intervenire, fornendo adeguati sostegni finanziari ai comunj
ma preservandone 'autonomia in tema di istruzione primaria.
Nella primavera del 1909 il presidente della «Tommaseo. il
deputato moderato Antonio Baslini, si diceva favorevole all’ip,o~
tesi del tragferimento delle competenze sulla scuola elementare
da_l comuni alle province, convinto che questa riforma potesse
evitare 'avocazione totale delle scuole allo Stato. Di qui le
cr1t1ch§ alla presidenza e il tentativo secessionista guidato daj
maestri mil:emesi Carlo Zanoni e Paolo Carcano, rispettivamen-
te vicepresidente e segretario della «Tommaseo». Tale crisi
era la spia delle difficolta del sodalizio magistrale, schierato
nella difesa di uno dei fondamenti del programma, scolastico
cattolico — I'autonomia dei comuni —~ ma anche convinto del-
@a necessita di elaborare una proposta che sapesse sanare le
inadempienze dell’amministrazione scolastica municipale e
nello stesso tempo, scongiurare il pericolo della statizzazione.
La pubblicazione della gia ricordata Inchiesta Corradini
rese pit celere la strada verso la statizzazione della scuola
primaria. Nella relazione di presentazione, il direttore generale
dellistruzione elementare rilevava di essere consapevole che lo

? Sul sig?iﬁ.cato attribuito dal cattolicesimo dell’Ottocento alla battaglia
per la liberta di insegnamento si rinvia a L. Pazzaglia, Educazione ¢ xcugolzz
nel programma dell’Opera dei Congressi (1874-1904), in Pazzaglia e Sani
(a cura di), Sewola ¢ societa nell'ltalia unita, cit., pp. 87-126; R. Sani, I
periodici scolastici dell’intransigentismo cattolico (1879-1904), ibidem p’p.
}2;;062;'1%6. ;:Zdazfgr;fo,n«ﬂ prlogreiyxobcie}l['zk‘truzz'one ba bisogno di libertas.
oo 2019.5] e scolastica in Italia tra Otto e Novecento, Roma,

36 o I . )
@, pg‘fr.szzl_lézg;m, Cultura magistrale nella Lombardia del primo Novecento,
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sviluppo della scolarizzazione non dipendeva esclusivamente
dall’impegno dell’amministrazione comunale e statale in questo
ambito e che esisteva una correlazione fra diversi modelli di
sviluppo socioeconomico presenti nel paese e 'accesso all’i-
struzione di base. Tuttavia, a suo giudizio, tale correlazione
non esimeva le autorita competenti dal compiere il proprio
dovere di diffondere fra tutti gli italiani I'istruzione primaria,
da considerarsi un servizio da erogare in modo uniforme in
tutto il territorio nazionale. Nell’esaminare le cause di tale
mancanza, egli rilevava che quella che aveva maggior peso
era la delega ai comuni del dovere di provvedere alla scuola.
Notava Corradini:

1l servizio scolastico ha da soddisfare bisogni eguali e proporzionali
alla popolazione, e [....] percid, nei suoi costitutivi ed essenziali elementi
a nessuno e in nessun luogo deve mancare la scuola: onde, ovunque
il bisogno se ne avverta, cola essa dovrebbe sorgere; e siccome questo
bisogno & comune, razionalmente omogena dovrebbe esser pure la
distribuzione degl’impianti scolastici. Il che, pur troppo, & ben lungi
dalla realta. In Italia, le scuole sono distribuite in ragione non del
servizio, che debbono compiere, né dei bisogni, cui soddisfare; bensi
delle molteplici e diverse contingenze locali [...]. Di codesto fatto
[...] causa non unica, ma certo prevalente & la condizione varia delle
finanze comunali. [...]. E a questa causa un’altra se ne aggiunge, che,
del resto, ha con quella precedente intimi e imprescindibili rapporti,
e cioe il diverso grado di progresso e di civilta delle popolazioni.

Né a molto, rilevava ancora Corradini, sembravano essere
valsi gli sforzi profusi dallo Stato sul piano economico per
aiutare i comuni in- difficolta. Anzi, poiché questi finanzia-
menti erano proporzionali al numero delle classi esistenti in
un determinato comune, ne era conseguito che essi erano stati
erogati «in ragione inversa della ricchezza degli enti locali e dei
bisogni scolastici»*’. Queste evidenze contribuirono al supera-
mento delle divisioni ideologiche che avevano caratterizzato il
dibattitto sulla statizzazione della scuola primaria e a riportare
l’attenzione sui motivi per i quali essa era stata proposta, vale
a dire la lotta all’analfabetismo.

57 Ministero della Pubblica Istruzione, Listruzione primaria e popolare in
Italia con speciale viguardo all’ anno scolastico 1907-908. Relazione presentata a
S.E. il Ministro della Pubblica Istruzione dal Direttore Generale per ['lstruzione
primaria e popolare dott. Camillo Corradini, cit., vol. 1, pp. 14 e 554-555.
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Di li a pochi mesi, infatti, fu varata la legge Daneo~Credaer
del 4 giugno 1911, n. 487, che decretava il passaggio del],
scuola primaria dai comuni allo Stato, ad eccezione dei comup;
capoluogo di provincia e di circondario, nella convinzione che
solo in questo modo potessero essere abbattute le differeny
sul territorio in merito alla diffusione del servizio scolasticg
alla distribuzione dei finanziamenti per Pedilizia scolastica, 5;
sussidi didattici, alle retribuzioni degli insegnanti®®,

Dopo avere messo in luce le ragioni e le tappe degli sviluppj
dell’istruzione elementare nei primi anni del Novecento, appare
opportuno chiedersi anche quale fosse il senso di queste riforme
per la cultura pedagogica del tempo. La battaglia ingaggiaty
contro I'ignoranza era volta cioé a «creare cittadini pil virtuogj
o assicurare una manodopera piu preparata?». Cid a cuj si
mirava era «la liberazione della mente e della coscienza per
arrivare alla liberazione sociale e politica», oppure si pensava
che i ceti popolari «andassero pazientemente accompagnati
nella maturazione restando perd sostanzialmente confinati in
una condizione subalterna?»*.

In quell’inizio di secolo, di fatto, due diversi modi di inten-
dere la funzione della scuola primaria, e di conseguenza anche
dei maestri, si confrontavano: quello neokantiano-herbartiane
di Luigi Credaro e degli studiosi raccolti attorno alla «Rivista
Pedagogica»®, da lui guidata, e quello neoidealista di Giovannj
Gentile, Giuseppe Lombardo Radice e Ernesto Codignola‘!,

Per il docente dell'Universita di Pavia era attraverso la
scuola, in specie quella primaria, e la lotta all’analfabetismo

’ Si vedano gli studi gia citati sopra alla nota 20.

* Chiosso, Leducazione degli italiani. Laicita, progresso e nazione nel
primo Novecento, cit., p. 92.

* In merito si vedano F. Messa e M.A. D’Arcangeli (a cura di), Luigi Cre-
daro e la «Rivista Pedagogica», Sondrio, Istituto sondtiese per la storia della
resistenza e dell’eta contemporanea, 2009; M.A. D’Arcangeli, Verso una scienza
dell educazione, I: La «Rivista Pedagogica» (1908-1939), Roma, Anicia, 2012,

" Sul pensiero e sull’'opera dei tre intellettuali molti sono gli studi. Ci si
limita qui a segnalare alcuni titoli: G. Turi, Giovanni Gentile. Una biografia,
Firenze, Giunti, 1995 (ed. rivista e ampliata, Torino, Utet, 2006); G. Tassi-
nari e D. Ragazzini (a cura di), Ernesto Codignola pedagogista ¢ promotore
di cultura, Roma, Carocci, 2003; 1. Picco (a cura di), Giuseppe Lombardo
Radice. Atti del convegno internazionale di studs per il centenario della na-
scita (1879-1979), 1) Aquila, Edizioni del Gallo Cedrone, 1980; G. Cives,
Attivismo e antifascismo in Giuseppe Lombardo Radice. «Critica didattica»
o «didattica criticax?, Firenze, La Nuova Ttalia, 1983.
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be potevano realizarsi il passaggio dall'Italia }clérale a quella
c dustriale, 'avvicinamento del popolo ai valori elrnocr.anc::1 e
iy fforzamento dell’educazione morale tesa a formare cittadi-
11'mis cttosi dei doveri. Di diverso segno il progetto pqhtmq
o 1Zillpcattivo neoidealista: condiviso era il fine perseguito di
eefnentare la coesione sociale, ma differenti .eranlo i Izzlalorrx1 (ii
C,ferimento e le modalita individuate per reahzza\r 0. 11f,so n
. fondava sul principio della democrazia, bensl «su aptoré'
g della tradizione inverata nella Nazione» di Glob?‘tl e d1
E\a/llazzini“z. Partendo dalla con\{ir}zioile chfoﬁldzuizuzgngzzieonz
i ersi come esperienza spirituale, se« .
glet(findialista, la scugla clementare era ch1amatai a Villczilézar:;
anche sul piano didattico, la tradizione pc%po grlg c; sentfi)rsi
ortare gli alunni, e pitt in ge\:nera_le le loro famiglie, a sentlrst
parte della medesima identita n_azmgale, sgper(ipre a ti . 15)1 o
ticolarismo regionale. L'immagine s1_mbohca 11qu§s ntare,
molto ricorrente nelle pagine dei libri dellg scuola e en?ehann(;
era quella dell'Tralia come mad}re acgqghente, Slli Cllll(l) hango
anche richiamato ll’attengla?e gli storici interessati a
eligione della patria®. ‘ o
deu?\/liznt%e Credaro Egredeva nella progressiva emaﬁs:lp_azlonz
dei ceti popolari, i neoidealisti aderivano all }d}fa de Zzl:‘:i?ze
dei due popoli, cui si & fatto cenno nelle rig [i Il)rec fentl, ¢
di diversi gradi di civilta presentt nel paese. lorolg/naZio-
stava alla scuola primaria il compito di fondelre oiia ﬁe azio,
nale; identita regionale/identita nazionale; cultura de
lare. o .
CUh%r:llgogi(;colazione di modelli educativi d}ff'erlentl nella
scuola primaria sono testimonianza anche i !11();1 di etttga 0%21:
le elementari editi in questo periodo. I testi di qgelslta1 p -
12 del primo Novecento risentono fortemente della lezione
Heamicis i ini ch erano protagonistl
deamicisiana di Cuore. I bambini che ne _ agonist
vivevano «immersi in una perenne esaltazione dei sent{meg b
Come si & detto nella seconda parte f:lel libro a proposito t'ed la
concezione di infanzia di questo periodo, i cqrr}portamﬁlt{l 11 dei
ragazzi erano descritti non qella lo_ro normalita, ma nﬁ’a?tezza
esagerazione. Non sempre gli autori sapevano essere

| italiani. Laicitd . one nel
2 Chiosso, L'educazione degli italiant. Laicitd, progresso e naz

‘ ‘o, cit., p. 116. o .
pm‘gocl\f]f Ufiﬂ, %anti, gublz'me madre nostra. La nazione italiana dal Risor

gimento al fascismo, Roma-Bari, Laterza, 2011.
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dello scrittore di Oneglia nel dipingere la psicologia infantj]
essi piuttosto indulgevano «al sentimentalismox»*. s

Il «catastrofismo», che connota quelle letture di iniz;
Novecento, costituiva un tratto caratteristico anche di qu@ﬁo
ottocentesche, ma nelle prime «la gravita dell’evento [diye ¢
tava] norma». Chiari erano gli intenti educativi: ai lettont
erano presentati modelli negativi o positivi rispettivamente drl
rifuggire o da seguire, secondo una tecnica gia in uso nei libg'l
del secolo precedente. Si colgono, & vero, le motivazionj ir\I
profonde dell’agire dei piccoli protagonisti di questi libri f 1u
manifestazioni esterne (emozioni e sentimenti), ma se pe he
timore e ci si preoccupa non di osservare il Comportamemé1
infantile, quanto piuttosto di ipostatizzarlo per enfatizzare il
risultato ottenuto dall’azione educativa®. Lo stile giornalistic,
della cronaca nera entra nei libri di lettura per il nuovo Corsqg
popolare in nome non solo del richiamo al realismo (ovverq
alla concretezza) presente nei programmi del 1905, di cui sj &
detto, ma anche della volonta, ancora una volta, di impressio.-
nare con la crudezza dei fatti narrati per mettere in guardia ;
ragazzi rispetto ai cattivi esempi illustrati.

Accanto al perdurare di uno stile e di un linguaggio narra.
tivo, nonché di modelli educativi tipici degli anni precedent;
che ci consegnano I'immagine stereotipata del fanciullo buono
e di quello cattivo, «semplici manichini su cui appendere j
panni della virt e del vizio» e sui quali dovevano modellarsi
i lettori, negli anni Dieci cominciavano a vedere la luce libri
che abbandonavano il «tono predicatorio» e che avevano come
protagonista il bambino reale. Si assiste in questi anni a «uno
slittamento nel progetto di educazione del popolo, di cui anche
i libri di lettura sono espressione, di immagini, di intenzioni
formative, di un gusto per l'infanzia che gia avevano fatto la
loro comparsa nella letteratura o nei libri per ragazzi*. Tale
proposta si alimentava della migliore conoscenza dell’infanzia
affermatasi nel mondo occidentale fra il XIX e il XX secolo,
come ¢ stato documentato nelle pagine precedenti, delle coeve
ricerche in ambito psicologico, nonché delle esperienze ispirate

“ M. Bacigalupi e P. Fossati, Da plebe a popolo. L'educazione popolare
net libri di scuola dall’Unitd d’ltalia alla Repubblica, Firenze, La Nuova
Italia, 1986, pp. 117 e 122,

 Ibidem, p. 117.

4 Ibidem, p. 132.
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, una pedagogia nuova puerocentrica di cui, in Italia, erano
espressione la «scuola serena» di Giuseppe Loombardo Radice,
Je Case dei bambini di Maria Montessori, I'asilo di Mompiano
» Brescia di Pasquali e delle sorelle Agazzi o, ancora, la Scuola
sinnovata di Giuseppina Pizzigoni a Milano.

2. Listruzione secondaria e superiore fra tentativi di vinnova-
mento e istanze di conservazione

E indubbio che il raggiungimento degli obiettivi educativi
delineati fin qui dipendeva in molta parte dal ruolo affidato
agli insegnanti elementari e dal tipo di formazione che era loro
crasmessa. Centrale & nella riflessione di Credaro I'interesse per
Ja preparazione dei maestri, peraltro sempre unito alla preoc-
cupazione per la tutela della loro professione sul piano giuri-
dico ed economico, come documentato dal coinvolgimento in
prima persona nella fondazione e nella promozione del’UMN.
1l compito del maestro era quello di contribuire alla diffusione
dell’istruzione popolare attraverso un insegnamento rigoroso,
basato sull’applicazione di un metodo efficace, in cui non vi
era molto spazio per la creativita e la fantasia. Tale approccio
non teneva nella dovuta considerazione le prime espressioni
italiane di quella pedagogia rispettosa della spontaneita infantile,
cui si & fatto riferimento in precedenza. Si comprende allora la
stroncatura di Maria Montessori e delle Case dei bambini da
parte della «Rivista Pedagogica», che si interessava e informava
i lettori delle iniziative avviate dall’educazione nuova anche
all’estero, senza perd condividerne i principi. L'attenzione
prevalente al metodo, propria dell’impostazione neokantiana,
sfociava cioé nella concezione della pedagogia come tecnica,
in linea con il positivismo®’.

Per Gentile e Lombardo Radice, invece, I'insegnante ele-
mentare non doveva essere un abile didatta, ma una persona
amante della cultura, che coltivava la propria umanita; il fare
scuola era I'esito non dell’applicazione di regole predeterminate,
ma di una cultura continuamente rinnovata. La lezione non
era il risultato di passaggi fissi, sempre eguali, vista I'unicita

7 Chiosso, Leducazione degli italiani. Laicitd, progresso e nazione nel
primo Novecento, cit., p. 98.
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della relazjqne educativa fra maestro e alunno che si alimen
dglle tradizioni e delle consuetudini locali. Fu proprio grazt‘ava
Gluse’ppe Loml?ardo Radice se la scuola primaria italiana al N
da un’impostazione ottocentesca, tutta centrata sul metolzl -
una piu attenta alla centralitd dell’infanzia, >
~ In questo quadro si sviluppé un ampio dibattito suj
modlgl educativi piti autorevoli dell’epoca, quali, ad esem e
la «Rivista Pedagogica» e «Nuovi Doveri» sui temi del ri .
vamento della scuola normale. Dj fatto, pero, questo vinno-
Con,f.ro'nto non sfocid in concreti provvedimer’lti di mvis"lalce
dell Istituto preposto alla formazione dei maestri, Luigi Clred1 .
quale ministro della Pubblica Istruzione, predispose in roaro,
sito un 'dlsegpo di legge che elevava a sette anni la durgta %Oi
corso di it}ldl, articolato in un quinquennio di cultura generafe
f’allie?;g ! égﬁilj?;afllnale di tipo prqussiqnaligzante, nel quale
Somovo acquisiva a necessaria perizia d1da}tt1ca. Presentato a]
venato nel febbraio del 1914, esso non arrive alla discussio
in Pgrl'ar.nento poiché, in seguito alla caduta del Minist o
Giolitti, il politico valtellinese lascid la Minerva®, T
i g;)?;gzt;eaclé?%n@ s1 cerco, ma senza riuscirvi, di riformare
! arla ancora impostata secondo l'ordinamento
previsto dallg l;gge Casati e dunque come una scuola elitar]
a base umanistica®. In un contesto connotato da una positi\iz

* Sulle diverse ipotesi di riforma d

- . orma glla scuola normale nell’Italia gio-
;;t/lang; ctfr RSZ Di Pol, Cultura bedagogica e professionalita nella form!;zzg(;;e
del 7 p; 7(835:[{25274171’% ]gal {{zxqrglim;nto ai giorni nostri, Torino, Sintagma
» Pp. 85-157; 'T. Bertilotti, La formazione deali i > ; )

delle scuole normali, in «Annali di i St o iforma

: ‘ ) i di storia dell’educazione e delle istituzi
%;dslzc;last}cl}e>>j 10, 2003, bp. 37-55; R. Sani, Schools Policy andl SY{e;cZ/;g;—*
Pmce;;cgsz; éﬂ ytm the GzoIlztz}z Age, in Id., Education, School and Cultural
2 ontempor : 3 i
deég)p. 295" porary ltaly, Macerata, Eum, 2018, pp. 77-101 (in spe-
Sivedano, tra gli altri, S. Soldani, 7 z 7
10, aitrl, . » Lastruzione # "Italia I
¢ 1861-1900), in «Studi Storici», 22, 1981, n. 1, g; 67697116117”’61{/111—%:{:{‘%%6?{?
71; 4 flrzlq’el{a scuola classica dell’Ottocento, in Soldani e Turiy(a éura di; }74 Z
ﬁ ;;Zzﬁz:;zz. %‘uola elc;l[[lll;a nzl/’[talz’a contemporanea, I: La nascita del/o’Sta;(f
€, Clt., pp. 131-170; Archivio Centrale dello St to, Font 77
gfé[fa écﬁfjld}’{IH: Lﬁ;mzione classica (1860-1910), a CLl?aO()ﬁ g}n[éf)i’;:ﬁasizoéd
ravanti, Roma, Ministero per i Beni Culturalie}\mbientali Uffici .
ﬁelf/[ i ?em aitgchly1stlc1, 1995; A. Scotto di Luzio, I/ liceo cl’zmz‘cloa%%elggtie
o 7;12 elz;),in P9% 1133 Ee‘Fort, ch scuola secondaria e la mzz'onalz'zz’azzbﬂe dez"
e mel_;l neﬂ.)o.ﬁoac e;ntl e A(/;I; ;Zcput (a (;]ura di), Scuola e nazione in Italia e
/ 0. Modellz, pratiche, erediti. Nuovs § ' di v
comparata, Venezia, Istituto Veneto di Scienze, Lettezizvéc[i7 egiotimZ‘éZngZ;ﬂ
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congiuntura economica sostenuta dal decollo della moderna
industrializzazione del paese, sia pure concentrata nelle regioni
settentrionali, le iscrizioni agli istituti secondari registrarono
un progressivo incremento che si fece piti deciso a partire dai

rimi del Novecento®. Il maggiore accesso a questo livello
dellistruzione di pit ampi strati della societa non fu omogeneo
né per i diversi tipi di scuola né sul territorio nazionale’. Esso
interessd soprattutto I'istruzione tecnica (sia le scuole che gli
istituti) che aumentd come numero di iscritti in tutte le diverse
aree del paese. Costante fu invece 'andamento del numero
complessivo degli alunni dell’istruzione classica nel quaran-
tennio compreso fra gli anni Ottanta e il primo ventennio del
Novecento. Tuttavia, in questo caso, mentre al Nord si verifico
una flessione delle iscrizioni, evidente soprattutto nella fase
di «grande slancio» economico (anni 1896-1913)2, al Sud e
al Centro le famiglie continuarono a investire su questo tipo
di studi per i loro figli.

Tn merito a questi processi & stato evidenziato che se «li-
potesi di una relazione diretta fra economia e istruzione si ¢
dimostrata sostanzialmente valida [...] per le scuole elementari,
essa & assolutamente inutilizzabile per le scuole secondarie»”.
Ovvero «la molla principale dell’espansione dell’istruzione
secondaria» fu solo in parte (e nello specifico per le scuole
tecniche) lo sviluppo dell’economia italiana; I'arretratezza ebbe
ciod un peso altrettanto rilevante su queste dinamiche™. Non a
caso al Centro e al Sud il ginnasio-liceo classico non conobbe
la crisi verificatasi al Nord, in quanto quella strada, che apriva
le porte all’'universita, rappresentava ancora l'unica forma di
riscatto e di mobilita sociale per molte famiglie i cui figli, in caso
di impedimento alla conclusione degli studi, avrebbero potuto
comunque ripiegare sull'impiego nella pubblica amministrazione.

207-245; C.G. Lacaita e M. Fugazza (a cura di), L'istruzione secondaria
nell'Italia unita 1861-1901, Milano, Franco Angeli, 2013.

%0 Cfr. Sottocommissione dell’educazione della Commissione alleata in
Ttalia, La politica e la legislazione scolastica in Italia dal 1922 al 1943. Con
cenni introduttivi sui peviodi precedenti e una parte conclusiva sul periodo
post-fascista, Milano, Garzanti, 1947, si veda tavola XII e pp. 428-429.

51 Si veda in merito M. Barbagli, Disoccupazione intellettuale e sistema
scolastico in Italia, Bologna, Il Mulino, 1974.

2 Ibidem, p. 117.

5 Ibidem, p. 126.

34 Ibidem, p. 130.
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Anche alla luce dell’aumento della domanda di formazio.
ne e del nuovo contesto economico e sociale, la necessita dj
ripensare, a quasi cinquant’anni dalla legge Casati, 'ordina-
mento della scuola secondaria, era avvertita da pit parti. Ne|
1905, il ministro della Pubblica Istruzione Leonardo Bianchi’
convinto dell’opportunita di creare una scuola media inferiore
senza latino, quale unica via di accesso agli istituti secondari
superiori, decideva di istituire una Commissione con il compito
di prendere in esame l'ordinamento degli studi secondari e
di proporne la riforma®. Composta da intellettuali e politici
interessati alla questione scolastica, essa si oriento, in un primo
momento, nel senso gia indicato da Bianchi, suscitando cosi
le reazioni contrarie di Girolamo Vitelli, Alfredo Galletti e
Gaetano Salvemini che abbandonarono la Commissione. In
particolare Galletti e Salvemini si prodigarono nella raccolta
di documentazione inerente al tema dell’istruzione seconda-
ria e, nel 1908, diedero alle stampe un’opera di sintesi delle
convinzioni da loro maturate, interessanti ai fini della com-
prensione delle posizioni su cui erano attestati anche i settori
pitt progressisti della cultura del tempo, di cui Salvemini,
allora ancora vicino al Partito Socialista, era un autorevole
esponente.

A lui e a Giuseppe Kirner si doveva anche la fondazione,
nel 1901, della Federazione nazionale insegnanti scuola me-
dia (FNISM), impegnata nella tutela dello stato giuridico ed
economico dei docenti, nella promozione della loro cultura e
in una pit generale azione di riforma della scuola. Lo stesso
sodalizio, gia in occasione del Congresso organizzato a Milano
nel settembre del 1905 aveva manifestato perplessita in me-
rito all'ipotesi di riforma avanzata da Bianchi, anche perché

% Fu responsabile del dicastero della Minerva, dal marzo al dicembre
1905, nel governo Fortis. Si vedano le schede biografiche a lui dedicate in G.
Chiosso e R. Sani (a cura di), Dizionario Biografico dell’ Educazione 1800-2000
(d.’ora in avanti DBE), Milano, Editrice Bibliografica, 2013, vol. 1, p. 162
e in Dizionario Biografico degli Italiani (d’ora in avanti DBI), vol. X, 1968,
https://www.treccani.it/enciclopedia/leonardo-bianchi_%28Dizionario-
Biografico%29/ (ultimo accesso marzo 2021).

> La Commissione opero fra il dicembre del 1905 e il maggio del 1909
e restitui Pesito dei propri lavori in un’ampia raccolta documentaria e in
una relazione confluite in Ministero della Pubblica Istruzione, Comemiissio-
ne reale per l'ordinamento degli studsi secondari in Italia, Roma, Cecchini
1909, 2 voll. ’
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ritenuta troppo radicale rispetto alle trasformazioni sociali e
economiche in atto’.

Nello specifico, secondo Salvemini e Galletti I'idea di dare
vita a una scuola media unica senza latino era da rifiutare perché
avrebbe erogato una cultura comunque non funzionale a tutti
gli studenti, diversi per ceto sociale di provenienza, attitudini
e aspirazioni. A loro giudizio, I'istruzione secondaria inferiore
e superiore doveva continuare a essere articolata in pit rami e
prevedere una scuola popolare, chiusa in sé stessa, che forniva
una formazione pratica e utilitaria a chi doveva entrare nel
mondo del lavoro; una scuola di media cultura che, attraverso
un grado preparatorio, conduceva gli studenti a corsi superiori
di tipo professionale (era il caso degli istituti tecnici e della
scuola normale); una scuola di alta cultura, sempre distinta in
due gradi, che, oltre al tradizionale indirizzo classico, doveva
comprenderne uno nuovo, ovvero lo scientifico-moderno, e
consentire 'accesso all’'universita.

T due studiosi ebbero modo di specificare, anche in altre
occasioni®, che la loro opposizione alla scuola media unica e la
loro proposta, che conservava canali formativi paralleli ma non
comunicanti, non volevano essere un freno alla giusta aspira-
zione dei ragazzi pitt meritevoli delle famiglie meno agiate ad
accedere agli studi secondari e superiori, quanto piuttosto un
deterrente all’'ulteriore ingrossamento delle file di coloro che
volevano un diploma per trovare un’occupazione nel settore
impiegatizio. La scuola secondaria, inoltre, a loro giudizio,
doveva mantenere una connotazione rigorosa in quanto luogo
di selezione della futura classe dirigente, da preparare al senso
di responsabilita fin dagli anni della formazione.

Va detto che, in ogni caso, I'idea della scuola media unica
propugnata dal ministro Bianchi non raccoglieva molti con-
sensi. La stessa Commissione reale, alla fine dei suoi lavori,
abbandonava iniziale convinzione e proponeva una scuola

51 Sul sodalizio degli insegnanti secondari, che svolse un ruolo importante
nel dibattito politico-scolastico dell’epoca, cfr. L. Ambrosoli, La Federazione
Nazionale Insegnanti Scuola Media dalle origini al 1925, Firenze, La Nuova
Ttalia, 1967 (in specie sul Congresso di Milano si veda ibidem, pp. 127-141).

58 Tn occasione del Congresso della FNISM di Firenze del 1909, il setti-
mo dell’associazione, Galletti e Salvemini ribadirono il loro punto di vista,
che peraltro ottenne il maggior numero di consensi in occasione del voto
sull’istituzione della scuola media unica: ibidem, pp. 212-228.
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seratificazione sociale e professionale e stentava — e questo
sarebbe stato vero per tanto tempo ancora — a configurarsi
come scuola per tutti.

Tali difficolta trovano ulteriore conferma nella decisione
del governo Sonnino di istituire, nel 1910 — dunque appena
chiusi i lavori della Commissione sulla scuola media — un’altra
Commissione con il compito di prendere in esame le varie pro-
poste di revisione dell’accademia italiana delineate in passato e
di elaborarne una sintesi per formulare un’ipotesi di riforma.
Tale nuovo organismo ebbe un andamento analogo a quello
dedicato alla scuola secondaria, registrando al suo interno
dissensi e divisioni, anche perché rilevanti e di ampia portata
erano i temi trattati. Esso, tra laltro, prendeva in esame la
questione della libera docenza, lamentandone lo scadimento
dovuto anche al numero esorbitante di liberi docenti rispetto
ad altri paesi europei, sposava una «moderata linea autono-
mista» dell’universita, affermava la funzione eminentemente
scientifica degli atenei, criticando la deriva utilitaristica degli
studi accademici, e proponeva che il tirocinio professionale
fosse affidato a istituti distinti dalle facolta e che fosse posto
alla fine del percorso accademico®. La significativa mole di
lavoro compiuto fu raccolta in una densa relazione pubbli-
cata nel 1914 in cui erano tracciate le linee per una riforma
dell’universita, ma, pure in questo caso, gli auspici rimasero
tali; di Ii a poco gli eventi bellici e I'intervento dell’Italia nel
conflitto avrebbero avuto la priorita sulla revisione degli studi
superiori, anch’essa rinviata al dopoguerra.

A fronte di tale resistenza al cambiamento, si deve notare
la maggiore dinamicita del comparto dell’istruzione professio-
nale interessata da un aumento delle iscrizioni — come peraltro
tutta l'istruzione tecnica — e da interventi legislativi volti a dare
maggiore organicita a questo settore, posto sotto il controllo del
Ministero per I’ Agricoltura, I'Industria e il Commercio (MAIC)
dal 1878%. Si tenga presente che nel 1911 Distruzione tecnica

2 M. Moretti, La questione universitaria a cinquant’anni dall’ unificazione.
La commissione reale per il viordinamento degli studi e la relazione Ceci, in
1. Porciani (a cura di), L'universita tra Otto e Novecento: i modelli europei
e il caso dtaliano, Napoli, Jovene, 1994, pp. 207-309 (citazione a p. 290).

© In merito si vedano A. Tonelli, L'istruzione tecnica e professionale
di Stato nelle strutture e nei programmi da Casati ai giorni nostri, Milano,
Giuffre, 1964; M. Morandi, Istruzione e formazione professionale in Ita-
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e quella professionale raggiunsero un tasso di scolarizzazigne
del 4,34% (cui puo essere sommato I'1,42% di quella agrariy)
all'interno di un tasso di scolarizzazione secondaria generalq
del 7,85%. D’altro canto i ginnasi-licei, che durante tuttg la
seconda meta dell’Ottocento, si erano attestati su un tasse
di scolarizzazione superiore al 2%, negli dell’eta giolittian,
calarono all’1,50% (dato al 1911)%.

Frutto di iniziative avviate localmente da filantropi, cop.
gregazioni religiose, imprenditori, societa di mutuo soccorsg
strettamente connesse, in un legame in molti casi VirtuoSQ,
alle realta produttive territoriali, gli istituti professionali si
connotavano per una dimensione formativa pratica. Nel qua-
dro della favorevole congiuntura economica, che caratterizzo
il paese fra il 1896 e il 1908, e dell’avvio dell’industrializzg.
zione in specie al Nord, si registra agli inizi del Novecento
un nuovo interesse da parte dello Stato italiano nei confroni
di questo settore dell'istruzione che, in quel frangente, si ri.
teneva di dovere rinforzare, in quanto considerato strategico
ai fini della crescita economica nazionale. Erano orientati in
tal senso i provvedimenti emanati fra il 1907 e il 1908 da]
responsabile del MAIC, Francesco Cocco-Ortu, in virtd dej
quali, tra P'altro, listruzione professionale risultava compo-
sta di scuole industriali, scuole d’arti industriali, scuole
femminili e commerciali®®. Fra il 1912 e il 1913 il ministro
Francesco Saverio Nitti intervenne nuovamente sull’ordina-
mento didattico, prevedendo la creazione di una scuola di
primo grado, ovvero di una scuola popolare operaia per arti
e mestieri che impartiva un’istruzione di base, di avviamento
alla formazione professionale, e la distinzione dellistruzione
commerciale e industriale in scuole di secondo e terzo grado
(queste ultime formavano le figure del perito industriale e del

lia: evoluzione dell’ordinamento e prospettive culturali, in «Historia de la
Educacién», 33, 2014, pp. 95-107; N. D’Amico, Storiz della Formazione
professionale in Italia. Dall’'womo da lavoro al lavoro per luomo, Milano,
Franco Angeli, 2015,

@ Ctr. C. Martinelli, Schools for Workers? Industrial and Artistic Industrial
Schools in Italy (1861-1914), in E. Berner e P. Gonon (a cura di), History of
Vocational Education and Training in Europe. Cases, Concepts and Challenges,
Bern, P. Lang, 2015, pp. 429-445 (in specie p. 441).

@ Si vedano: legge 30 giugno 1907, n. 414, in «Gazzetta Ufficiale del
Regno d'Italia», 10 luglio 1907, n. 163, pp. 4105-4106; r.d. 22 marzo 1908,
n. 187, ibidem, 1° giugno 1908, n. 128, pp. 2941-2951.
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erito commerciale)®, Pitt in generale la normativa ricqrdgtq
era volta a dare maggiore stabilita ai bilanci, senza sostituirsi
agli enti promotori attivi a livello l/ocale, razu')r}ahta.e‘ ur}lforj
mita agli aspetti gestionali, nonché omogeneita agli '1r‘1c‘hrlzz1
didattici delle scuole professionali. Insomma, glla V1g1ha del
conflitto, esse si consolidavano nella lpro funzione di cangle
formativo, distinto dall’istruzione tecnica e da quella class.lca
dipendenti dal Ministero della Pubblica Istruzione e alternativo
a esse. .
E incontestabile che I'eta giolittiana si chiudesse con il
raggiungimento di significativi risultati ‘nell’a‘mbito dell’edu-
cazione popolare e nello specifico dell’lstrgzmne.elem.entare
e di quella professionale. Meno conforta'ntl appaiono invece
i risultati relativi all’istruzione secondaria e superiore e dei
percorsi destinati alla preparazione dei maestri. La loro man-
cata riforma rappresentava un nodo insoluto del}a questione
scolastica nazionale consegnato in eredita all’ltalia del dopo-
guerra, in seno alla quale il progetto pedagogi_co'neog\iea.hsta,
cui si & fatto cenno, era destinato a affermarsi vieppiu fmo a
svolgere un ruolo egemone con la salita al potere del fascismo.

6 Cfr. legge 14 luglio 1912, n. 854, in «Gazzetta Ufficiale del Regno
d'Tralia», 14 agosto 1912, n. 192, pp. 4817-4820; r.d. 22 giugno 1913, n.
1014, Regolamento generale sull'istruzione professionale (scuole industriali e
commerciali), ibidem, 19 settembre 1913, n. 219, pp. 5910-5937.




Cﬂpz'tolo sesto

Fra le due guerre

1. «Prove» di riforma fra Grande Guerra e primo dopoguerra

La scuola media & diventata ormai una vera baraonda, dove alla
pletora degli alunni corrisponde uno studio sterminato e inotganico
Jinsegnanti assoggettati ad un complicatissimo giuoco di combinazioni
meccaniche, pur di raggiungere quel limite massimo di orario, che per-
metta loro un compenso non troppo insufficiente ai pil stretti bisogni
delle loro famiglie; e quindi obbligati [...] a un lavoro faticoso, che
svoglia e disabitua dagli studi, smorza ogni entusiasmo e ogni amore
per la scuola, che o & un apostolato sorretto dalle energie di una fede
inestinguibile, o diventa strumento diabolico di tortura, che non alleva
certo, ma stritola le anime'.

Cosi Giovanni Gentile scriveva sul «Resto del Carlino» del
4 maggio 1918 in un articolo pili volte citato dagli studiosi e
divenuto famoso; vi erano denunciati alcuni dei mali che af-
fliggevano la scuola e vi erano pure sintetizzati i principi della
revisione della scuola stessa secondo la prospettiva neoidealista,
destinati a ispirare la riforma poi realizzata nel 1923 dal primo
governo Mussolini. Si trattava della lettera aperta scritta dal
filosofo siciliano al ministro della Pubblica Istruzione, Agostino
Berenini, dal titolo emblematico Esiste una scuola in Italia?.
Fssa rifletteva sul disegno legge relativo alla scuola normale
presentato in Senato dal responsabile della Minerva nel feb-
braio del 1918 e che riprendeva, con alcuni emendamenti, il
disegno di legge gia messo a punto da Credaro nel 1914, al
quale si & fatto riferimento poco sopra®.

U\ G. Gentile, Esiste una scuola in Italia? Lettera aperta al Ministro della
PI on. Berenini, in «il Resto del Carlino», 4 maggio 1918, poi rifuso in
1d., Il problema scolastico del dopoguerra, Napoli, Ricciardi, 1919, pp. 7-8,
da cui si cita.

2 Cfr. R.S. Di Pol, Cultura pedagogica e professionalitd nella formazione
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L’inizigtiva di Berenini, avvenuta in un momento in cuj g
paese era interessato a ben altre, pili urgenti e vitali questioé'
connesse all’andamento del conflitto, suscitd un ampio dibatl
tito sul rinnovamento non solo o non tanto di quel singo) ‘
_ordme di studi, ma dell’intero sistema scolastico italiano N
in particolar'e, della scuola secondaria. Gia all'indoman; 5;
Caporetto, si era aperto un animato confronto sulle eventualj
colpe della scuola nella disfatta militare, letta innanzi tutto
come espressione della crisi morale del paese. Da piu parti
uomini di cultura e politici avevano sottolineato il fallimento
dgl nostro sistema formativo, in quanto non aveva saputo
al'lmentare negli italiani il senso di appartenenza nazionale e
di responsabilita nei confronti della patria. Sulle pagine de]
«Corriere della Sera» del 18 novembre del 1917, Luigi Einaudi
sotto lo pseudonimo di «Junius», aveva sostenuto la necessit3
di «un esame di coscienza» da parte sia della scuola sia degli
intellettuali sulle loro responsabilita in merito ai tragici eventi
di quei giorn#’.

La proposta di Berenini attird l'interesse del mondo magi-
§trgle che attendeva da tempo quel provvedimento®, anche se
il giudizio formulato non fu del tutto positivo; contestato era
ad esempio, il fatto che la riforma fosse di fatto circoscritta
allel sc_uola normale femminile, come si vedra. In generale si
puo dire che i periodici, espressione della cultura educativa
laica, quali la «Rivista Pedagogica», i «Diritti della Scuolas o
«La Coltura Popolare», pur esprimendo riserve, valutarono
quel progetto come I’avvio di un percorso di rinnovamento
Molto piti critiche furono invece le osservazioni dei neoidea-
listi e dei cattolici; e furono queste critiche che, di fatto,

412'519 gffg{?;}}jﬁ/t;{a Dal Risorgimento ai giorni nostri, Torino, Sintagma,
> La «conclusione cui perveniva I'analisi di Einaudi non era affatto ro-
sea. Fjgh scriveva: «Forse il giudizio piti benigno che della scuola italiana
si pud dare & questo: che essa fu assente nel periodo in cui si formava la
generazione, la quale oggi combattex: Junius, La scrols ba adempinto al suo
dovere?a in «Corriere della Sera», 18 novembre 1917, pp. 1-2 (citazione a
p. 1). Einaudi raccolse gli articoli pubblicati sul quotidiano milanese, sotto
forma di lettere al direttore, tra il luglio del 1917 e Pottobre del 1919, in
Lettere politiche di Junius, Bari, Laterza, 1920, ’
M;g 'Otltrze ?]1\1]1’0}351”91[ ci%ta}lalla nota 2, si rinvia a A. Barausse, I'Unione
istrate Nazionale. Dalle origing 4 - i
Scele Yo0p comade, Dal origini al fascismo (1901-1925), Brescia, La
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spostarono la discussione dal tema dellq formazione dei futuri
insegnanti elementari a quello della configurazione della scuola
del dopoguerra. Da parte dei primi furono ribadite le riserve
gia formulate nei confronti del progetto Credaro: al mgde}lq
di formazione magistrale «realista», sostenuto dai positivisti
e dai neo-herbartiani, al quale si rifaceva I'ipotesi di riforma
di Credaro e Berenini e che coniugava preparazione culturale
e acquisizione dell’abilita didattica, il gruppo gentiliano op-
poneva quello «umanista». Nell’istituto destinato ai maestri
appariva centrale la loro maturazione umana e culturale. Da
esso andava bandito 'addestramento professionale, in quanto,
come gia accennato, il docente avrebbe trovato nell’imccmtro3
sempre unico e diverso, con i singoli alunni la via e i metodi
pilt opportuni per trasmettere il sapere. o

Nell’articolo di Gentile richiamato agli inizi, il filosofo
siciliano rilevava che il ministro aveva agito opportunamente in
quanto aveva cercato di sanare radicalmente i mali della scuola
normale, togliendola dallo stato di ambiguita che la connotava
dalla legge Casati, dandole una configurazione chiara tramite
la creazione del corso inferiore che accoglieva gli alunni dalle
elementari. Se il problema era stato posto «nettamente», egli
notava, non era stato perd risolto «integralmente», in quanto
gli istituti maschili sarebbero stati di durata quadriennale e
avrebbero continuato a raccogliere studenti con una formazione
disomogenea perché provenienti dai pitt diversi indirizzi della
scuola media inferiore’. Berenini, rilevava Gentile, non era
giunto a una soluzione definitiva per una ragione semplice:
il basso livello degli stipendi garantiti ai maestri impediva di
prevedere «una rigorosa selezione e un reclutamento metodica-
mente e organicamente graduato della scolaresca maschile». La
«vera riformay, intesa a assicurare alla scuola la sua funzione
peculiare, quella educativa, sembrava non essere al momento
possibile, affermava il filosofo, in quanto richiedeva che fosse
garantito anche un pit dignitoso trattamento economico a tutti
gli insegnanti, affinché, non costretti dalla necessita a integrare
il magro stipendio con I'aumento delle ore di insegnamento,
trovassero il tempo per studiare®.

5 Gentile, Esiste una scuola in Italia? Lettera aperta al Ministro della P1.

on. Berenini, cit., p. 6.
¢ Ibidem, p. 7.
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Eppure, continuava Gentile, una soluzione ¢
problgma che pareva insormontabile e la sua o
sintetizzata in poche righe, destinate a tracciare | di
de%.rmnov'amento della scuola negli anni a venire Eal' oo
«Lidea mia, dunque, &: che le scuole tenute dallo. Stg o
essere poche, ma buone: e potrei dire: poche o d
Ovviamente la soluzione individuata da Gentile non
da mere motivazioni economiche bensi da ragioni A oeva
la riforma morale del paese, disattesa in precﬁiem1 cultural;
guerra aveva drammaticamente avviato sui campi dyflbe che la
doveya e poteva essere realizzata anche tramite la rif e
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rietisce a G y e, Guerra e fgde. Frammenti politici, Napoli Ricciardi

s 1d., Dopo la Vittoria. Nuovi frammenti politici, Roma, La \}oce, 1920,
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Ue| gt

' esemp 10,
eVOn o
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(o aderente ai principi educativi cristiani, essi, infatti, chie-
evano, fin dal secolo precedente, almeno maggiori garanzie
iuridiChe per gli istituti privati. In tale senso si muoveva, ad
'Unione pro Schola Libera promossa nel 1907 a
Toxino € impegnata nella battaglia per la rivendicazione della
iberta di insegnamento'®.

In questo contesto si colloca Pintervento de «La Civilta
Cattolica» che, avendo avviato una trattazione di quel tema dal
mese di aprile del 1918, si inseriva nel dibattito nel frattempo
sorto fra Gentile e Berenini'!, La rivista dei Gesuiti, tramite
un intervento di padre Barbera, notava con compiacimento
che finalmente anche da parte liberale si riconosceva che la
libera di insegnamento era I’unica soluzione ai problemi che
Jffliggevano la scuola italiana. Di qui Pinvito al filosofo sici-
ljano a trarre le logiche conseguenze dalle sue affermazioni:
se gli istituti privati, egli osservava, dovevano farsi carico
degli alunni non ammessi a quelli statali, in quanto ridotti di
qumero, allora era doveroso, da parte dello Stato, predisporre
] finanziamento dei primi e rivedere la normativa relativa agli
esami, introducendo I'esame di Stato, perché solo con questi
correttivi gli studenti di entrambi gli istituti si sarebbero trovati
in una situazione di effettiva parita.

Ne segui un confronto che mise in luce come la conver-
genza di cattolici e neoidealisti sulla richiesta della liberta di
insegnamento originasse da visioni antitetiche in ordine al
rapporto fra Stato e societa civile sulla questione educativa.
Mentre i primi sostenevano la superiorita delle prerogative
della Chiesa e della famiglia rispetto a quelle dello Stato, al
quale era riconosciuto non tanto il diritto, quanto piuttosto
il dovere di provvedere all'insegnamento, conformandosi alle

10 Per questa associazione rinvio agli sudi dedicati di recente a due dei
fondatori, ovvero Giuseppe Allievo, docente di pedagogia all’'Universita
di Torino fino al 1912, e don Giuseppe Piovano: A. Marrone, Giuseppe
Allievo e la liberta d'insegnamento, in «History of Education & Children’s
Literature», VII, 2012, n. 2, pp. 173-191; 1d,, «Il progresso dell’istruzione
ba bisogno di liberta». 1 cattolici e la questione scolastica in Italia tra Otto
¢ Novecento, Roma, Studium, 2019, pp. 176 ss.

I Berenini rispose a Gentile in un’intervista rilasciata al «Resto del
Carlino» del 24 maggio 1918. Nel luglio del 1918 «La Civilta Cattolica»
pubblicava Particolo di padre Barbera, Questi e altri contributi sullo stesso
tema vennero poi rifusi da Gentile nell'opera gia ricordata 1l problema

scolastico del dopoguerra, cit.
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direttive della Chiesa stessa, i secondi ritenevano che Vist

zione e l’educazione costituissero una funzione essenziale derﬁL

Stato: rinunziare a questa funzione significava per lo St °

stesso «abdicare alla propria autonomia ed assoggettarsi [ato

ad un principio superiore»2. Come Gentile aveva precisé.t. ]

nella polemica con Berenini, la difesa della scuola classicy 0

criterio della selezione, il riconoscimento dell’insegnamen’t11

hbero nascevano, dunque, dall’intenzione di istituire un ti °

di scuola funzionale a un progetto etico-politico in virty §) (i

quale la nuova classe dirigente avrebbe dovuto sentirsi im .
gnata ad affermare il valore dello Stato, in quanto incarnazj e
dello spirito assoluto. one

Quella appena sintetizzata era Pipotesi di riforma della

scuola destinata a prevalere nel dibattito politico-scolastico e
nggh orientamenti dei governi alla fine del conflitto; si trattava
d; un’ipotesi non del tutto allineata con il quadro sociopolitico
di quel momento storico che vedeva Iaffermazione dei cet
popolari come protagonisti della vita civile. Dalle elezioni
del novembre del 1919, le prime che si svolgevano dopo l'in-
troduzione del suffragio universale maschile e con il sistema
proporzionale, i liberali e il vecchio assetto politico uscivane
sconfitti; risultavano vincitori i partiti che erano espressione
del voto popolare, ovvero il Partito Socialista Italiano che ot
teneva pitt del 30% dei consensi e il Partito Popolare Italiano
che, benché sorto solo nel gennaio del 1919, raggiungeva la
ragguardevole quota del 20% dei voti®.

_ Il prevalere in seno alla direzione della corrente massima-
lista, che si opponeva a qualsiasi forma di collaborazione con
lo Stato e le sue istituzioni, poneva pero il Partito Socialista in
una situazione di isolamento anche nel confronto sulla riforma
della scuola. Appariva chiaro agli esponenti del Partito pii
attenti alla questione scolastica che era necessario prendere
posizione rispetto agli orientamenti che stavano emergendo,

*? Gentile, I/ problema scolastico del dopoguerra, cit., p. 53. Se per i
cattolici, precisava Gentile, «il principio della liberta [era] nell'individuo
(e in ultima anal}si nella Chiesa), e la libertd [tendeva] a negare P'azione
dello Stato» per i neoidealisti «il principio della liberta [era] nello Statox:
ibidem, p. 54. .

Y Siveda in merito R. Vivarelli, Storia delle origint del fascismo. 1'1talia

éaIlIla ﬁrimde guerra alla marcia su Roma, 3 voll,, Bologna, Il Mulino, 2012
ed.). ’
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ma, mentre autorevoli voci sollecitavano a non osteggiare e a
valorizzare la liberta di insegnamento o la richiesta di studi
secondari e superiori pit rigorosi al fine anche di creare un
sistema formativo che si facesse adeguatamente carico dei
diritti all’istruzione dei ceti piu deboli, permase in seno agli
ambienti della cultura educativa socialista un atteggiamento
critico rispetto a questi temi. In questo modo, di fatto, era
Jasciata liberta di manovra ai neoidealisti e ai cattolici le cui
proposte, sia pure originate da concezioni diverse come si &
visto, si incontravano sul terreno comune della richiesta della
liberta di insegnamento'.

Infatti lo stesso Partito Popolare avanzava nel suo pro-
gramma la richiesta della liberta di insegnamento. Sia pure
in continuitd con la tradizione culturale cattolica, tale riven-
dicazione superava ’atteggiamento antistituzionale tipico
dell’intransigentismo cattolico dell’Ottocento. La valorizzazione
dell’iniziativa privata in ambito scolastico faceva parte di un
pitt ampio disegno di riforma dello Stato in senso pluralisti-
co e democratico in cui trovavano spazio anche il recupero
dell’autonomia dei comuni in materia di istruzione primaria,
il decentramento amministrativo della scuola media su base
provinciale, 'autonomia delle universita e degli istituti su-
periori. In occasione del Congresso di Napoli del 1920, la
rivendicazione della liberta di insegnamento si concretizzava
nella pit circoscritta richiesta dell’esame di Stato, quale inizia-
le garanzia di parita fra gli studenti delle scuole pubbliche e
quelli degli istituti privati’®. Tale istanza era fatta propria anche
dai neoidealisti; questi ultimi perd la consideravano non una
misura volta a garantire maggiore equita fra le scuole private
e le scuole pubbliche, come volevano i cattolici, ma uno stru-
mento che avrebbe reso piti rigorosi gli studi selezionando gli
alunni che erano effettivamente in grado di giungere ai livelli
pitt alti dell’istruzione.

In questo modo la convergenza fra neoidealisti e cattolici
nella battaglia per la riforma della scuola si saldava ulterior-

4 Per la ricostruzione di quel dibattito si veda C. Ghizzoni, Educazio-
ne ¢ scuola all’ indomant della Grande Guerra. Il contributo de «La Civiltd
Cattolica» (1918-1931), Brescia, La Scuola, 1997, pp. 65-121.

5 Cfr. G. Tognon, Benedetto Croce alla Minerva. La politica scolastica
italiana tra Caporetto e la marcia su Roma, Brescia, La Scuola, 1990, pp.
190 ss.
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mente, mentre divergevano vieppiti le posizioni dei Primj
rispetto a quelle espresse dagli ambienti scolastici socialist e
democratici di tradizione tardopositivista o neokantiana, Ne
era testimonianza la promozione nel 1920 da parte di uomin;
vicini a Gentile, ovvero Codignola e Lombardo Radice, del
Fascio di educazione nazionale che vedeva I'adesione di in-
tellettuali di differente provenienza culturale e politica, qualj
i gentiliani Carlini, Saitta, Fazio-Allmayer, cattolici come j]
popolare Antonino Anile, e liberali quali Gobetti, Calamandrej
e Amendola’. Il sodalizio intendeva dare vita a un «partito
della scuolax, vista Uincapacita dei partiti tradizionali e delle
associazioni di categoria di farsi carico di questo obiettivo. Egs
si discostava dalle esperienze passate nell’individuazione degli
obiettivi programmatici che, di fatto, recepivano e facevano
proprie le istanze gentiliane,

La partecipazione, tra il 1920 e il 1922, del Partito di don
Sturzo ai governi che si avvicendarono alla guida della Nazione
prima della Marcia su Roma fece si che fossero predisposti daj
ministri della Pubblica Istruzione in carica, ovvero Benedetto
Croce, Orso Mario Corbino e Antonino Anile, disegni di legge
che prevedevano lintroduzione dell’esame di Stato che pero
non riuscirono a tradursi in provvedimenti legislativi. Cosi,
anche questo tentativo di rivedere I'assetto degli studi, in un
contesto in cui erano ancora garantite le liberta statutarie ed
era possibile un confronto fra forze politiche e visioni culturali
diverse, doveva segnare il passo.

2. Lavvento del fascismo e la riforma Gentile

Nel quadro dei contatti gia avviati nei mesi precedenti
alla Marcia su Roma fra neoidealisti e fascisti, si inscrive la
chiamata di Gentile al governo formato da Benito Mussolini su
incarico del re Vittorio Emanuele I11"7. Il fascismo prendeva il

' Cr. Appello per un fascio di Educazione Nazionale, in «L’Educazione
Nazionale», 1920, n. 1-2, pp. 1-3. In proposito si veda G. Chiosso, L’educa-
zione nazionale da Giolitti al primo dopoguerra, Brescia, La Scuola, 1983,
pp. 167-173.

V7 Nel settembre del 1922 Ernesto Codignola aveva partecipato a un in-
contro, organizzato dal fascista Camillo Pellizzi, con Mussolini nel corso del
quale aveva preso corpo Iidea del’adesione del Fascio di educazione nazio-
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potere senza contare su propri autorevoli esponenti competenti
in materia scolastica e non avendo ancora definito un chiaro
programma su questo fronte. La chiamata di Gentile, tuttavia,
non va letta come il semplice tentativo di colmare una lacuna;
essa rispondeva bensi a un preciso disegno'®: ottenere 'appog-
gio del filosofo significava guadagnare al governo Iattenzione
della cultura e assicurarsi la presenza di uno studioso presti-
gioso che condivideva con altri intellettuali dell’epoca un’idea
di riforma della scuola, in parte apprezzata anche dal mondo
cattolico (fatto che Mussolini avrebbe avuto modo di valoriz-
zare nei mesi a venire). D’altro canto per il filosofo siciliano,
come per molti altri studiosi a lui vicini (si pensi a Benedetto
Croce), quella nomina rappresentava Popportunita storica di
realizzare la riforma della scuola da tempo discussa, agognata
e a lungo rinviata. Per Gentile, come ¢ noto, quell’incontro
sarebbe divenuto molto piti di un’opportunita, riconoscendo
nel fascismo «I’espressione moderna del liberalismo della Destra
storica, quella di Bertrando Spaventa, il suo maestro spirituale
ed uno dei padri del Risorgimento»®.

In virtt della legge del 3 dicembre 1922, che attribui al
governo il regime di pieni poteri in materia finanziaria e ammi-
nistrativa, e grazie alla collaborazione di alcuni amici e colleghi,
chiamati nei posti chiave dell’amministrazione scolastica e della
burocrazia ministeriale, Gentile poté celermente procedere alla
messa a punto dei diversi decreti relativi alla riforma del sistema
scolastico®. Nel giro di un paio di anni, fra il 1922 e il 1924,

nale al Partito Nazionale Fascista come Gruppo di competenza per la scuola
del Partito stesso. Su queste vicende e, pili in generale, sull’atteggiamento
dei Fasci di combattimento e poi del Partito nei confronti della questione
scolastica si rinvia a J. Charnitzky, Fascisino e scuola. La politica scolastica del
Regime (1922-1943), Firenze, La Nuova Italia, 1996 (ed. or. 1994), pp. 71-91.

'8 Cfr. R. De Felice, Mussolini il fascista, vol. I: La conquista del potere
1921-1925, Torino, Einaudi, 1966, pp. 375-377.

¥ D. Coli, Giovanni Gentile, Bologna, Il Mulino, 2004, p. 59; ma in
merito si veda anche G. Turi, Giovanni Gentile. Una biografia, Firenze,
Giunti, 1995 (ed. rivista e ampliata, Torino, Utet, 2006), pp. 304-367.

0 Si ricordano, tra ghi altri, Giuseppe Lombardo Radice e Leonardo
Severi, cui vennero affidate rispettivamente la direzione dell’Istruzione pri-
maria e quella dell'Istruzione media, Ferruccio Boffi nominato responsabile
dell’Ufficio stampa del Ministero ¢ Ernesto Codignola che si occupd del
riordino della formazione dei maestri: sul «cenacolo gentiliano» si veda il
recente lavoro di G. Chiosso, L'educazione degli italiani. Laicita, progresso
¢ nazione nel primo Novecento, Bologna, Il Mulino, 2019, pp. 223-228.
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esso fu ridisegnato secondo i principi della restaurazione
modello casatiano e della selettivita?’. Lintervento rispond de
alla volonta di riconsegnare al ginnasio-liceo classico Porigj o
e esclusiva funzione di formazione della classe dirigenti nale.
preparazione all’universita. Alla scuola di ogni ordine e re ddl
era affidato il compito di radicare I'identita nazionale al fz(i;na "
adempiere cosi alla funzione di formazione spirituale dis te di
dall’Unita in poi. Hiesa
P_oche settimane dopo la nomina, veniva varato il r.d
31 ghcembre 1922, n. 1679 relativo all’amministrazione sc. '
l,a.stl'ca. 'Oltre a snellire la burocrazia, Gentile predisponeO-
llstltuZlqne, a livello locale, di provveditorati regionali e\ia
soppressione degli organismi elettivi gia esistenti. Era questa
il primo passo verso il progressivo accentramento dei poteq
n.el_le mani dell’autorita centrale che, tra altro, portd il filosofm
siciliano a ridefinire in senso autoritario la figura del presid0
ea reqdere tutto di nomina regia il Consiglio Superiore delle
Pubb'hca} Istruzione, prima parzialmente elettivo??. Con taﬁ
soluz'lonl egli si riprometteva di realizzare alcuni degli scopi
che si era prefisso e che la legge sui pieni poteri aveva impostg
Attraverso la riduzione del numero dei funzionari e la rior.
ganizzazione dell’'amministrazione statale, intendeva rendere
pit efficiente la burocrazia e, soprattutto, diminuire la spesa
pubbhga. C’¢ da dire che per Gentile tali provvedimenti erano
motivati .da ragioni non solo contingenti, ma anche filosofiche
La creazione di un sistema burocratico fortemente accentrato
non era altro che la manifestazione concreta di quella che, a
suo avviso, rappresentava la piu alta funzione dello Stato: la
formazione e listruzione delle giovani generazioni.

2 Sulla riforma Gentile sono da vedere almeno M. O
s ) ’ . Ostenc, L /
zltillzlci)noa cgﬁzmt{,’ zll{ fa:}gzsmo, Roma-Bari, Laterza, 1981 (ed. f)l;.c 19;;103;6”;;
-100; Charnitzky, Fascismo e scuola. L liti 7 i
(192222‘1943)’ nky, Lascion a politica scolastica del Regime
'Cf.r. Arch1yio Centrale dello Stato, Fonti per la storia della scuola, 1L: 11
C(gmsglzo supelr’zolge dells I\%ubblz'ca istruzione 1847-1928, a cura di G. Ciampi
e C. Santangeli, Roma, Ministero per i Beni Cul i ici
S b ngell, Roma, | p ent Culturali, Ufficio centrale per
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2.1, Gli asili e la scuola elementare

Se lattenzione del filosofo siciliano era prevalentemente
concentrata sulle élite, attenta considerazione fu comunque
diservata anche ai gradi inferiori della scuola di cui si prese
cura Giuseppe Lombardo Radice. Innanzitutto merita tenere
presente che, per la prima volta nella storia italiana, gli asili
entravano a fare parte del sistema formativo come grado pre-
paratorio. Ne era cosi riconosciuta la dimensione educativa,
affermata fin dai primi dellOttocento da eminenti figure del-
la pedagogia nazionale e internazionale, come si ¢ detto gia
nella prima parte di questo lavoro (basti ricordare per I'Ttalia
Ferrante Aporti ¢ Raffaello Lambruschini), ma non recepita
a livello normativo dall’Unita in poi®.

Gia in eta giolittiana si erano registrati importanti segnali
di vitalita in questo settore sia in ambito legislativo (si pensi
allemanazione dei primi programmi per gli asili infantili nel
1914) sia tra il personale docente. Nel 1903 nasceva, infatti,
la prima associazione su base nazionale delle maestre d’asilo,
ovvero 'Unione nazionale delle educatrici d’infanzia, grazie
soprattutto al decisivo contributo di alcune figure di studiosi
e studiose attivi in questo ambito, quali M.C. Pellegrini, P.
Pasquali, L. Friso e G. Merendi, mentre nel 1905 era fondato
il periodico «La voce delle maestre d’asilo»™.

A fronte di tali segnali di vitalita, la realta delle istituzioni
prescolastiche infantili nel paese non era affatto florida. Un’in-
chiesta, relativa all’anno scolastico 1921-1922 e presentata da
Giuseppe Lombardo Radice nel 1923, rivela che solo 1/6 dei
bambini italiani frai3 e i 6 anni accedeva a questi istituti e che
la loro distribuzione non era affatto omogenea sul territorio
nazionale?. Circa la meta delle 10.056 strutture esistenti sorgeva

3 Sylla storia degli asili in Ttalia fra XIX e XX secolo si rinvia a S.S.
Macchietti, La scuola infantile tra politica e pedagogia dall’etd aportiana ad
ogg, Brescia, La Scuola, 1985, pp. 124-147; E. Catarsi, Lastlo e la scuola
dell'infanzia. Storia della «scuola materna» e dei suoi programmi dall’ Ottocento
ai giorni nostri, Firenze, La Nuova Ttalia, 2000, pp. 175-206.

34 Sj veda la scheda dedicata a questa rivista in G. Chiosso (a cura di),
La stampa pedagogica e scolastica in Italia (1820-1943), Brescia, La Scuola,
1997, pp. 740-742.

5 Cfr. Relazione statistica sullo stato e la condizione degli asili infantili,
in «Bollettino Ufficiale del Ministero della Istruzione Pubblica», 1, vol. I,
31 dicembre 1923, n. 59, pp. 5313-5358.
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in Lombardia e in Piemonte, che insieme contavano 1/5 del]
popolazione del paese, mentre al Sud e nelle isole, con ung 08.
polazione che era il doppio delle due regioni settentrionali, vi ¢,
solo un quinto degli asili. Tali sperequazioni erano confermata
anche dal numero dei comuni senza asili: anche in questo Casg
il dato che emerge ¢ che la maggior parte dei comuni sarq;
siciliani, calabresi o molisani era pressoché sprovvista di istig,
zioni prescolastiche (la percentuale oscilla fra il 70 e I'80%,)

Con l'intenzione anche di farsi carico di tali criticity, 15
riforma Gentile seguiva la strada tracciata negli anni precedep.
ti, valorizzando questo ambito educativo. La scuola matern,
(cosl cominciava a essere anche definito il grado preparatorie)
aveva «carattere ricreativo» e proponeva ai bambini attivigy
coerenti con tale fine, ovvero canto, disegno, giochi, esercizj
di costruzione, lavori manuali (giardinaggio e allevamento dj
animali domestici), nozioni volte a correggere superstizioni e
pregiudizi?®. Convergevano in queste indicazioni I'influsso del
metodo Pasquali-Agazzi, a fondamento dei programmi per
gli asili del 1914, ma anche il pensiero di Lombardo Radice
(grande estimatore peraltro dell’istituto di Mompiano), con
Uenfasi sulle attivita espressive della soggettivita infantile.

L’impegno dello Stato a intervenire in questo ramo dell’e-
ducazione emerge altresi dalle norme fissate per la formazione
del personale docente: anche in questo caso, per la prima
volta dall’Unita, era affermato I'obbligo del conseguimento
del titolo legale di abilitazione all’insegnamento e a tale scopo
erano istituite scuole di metodo per I'educazione materna di
durata triennale. Va tuttavia notato che la rilevanza di questi
provvedimenti sul piano della storia pedagogica del paese tro-
vava un limite nella normativa stessa: il Ministero si assumeva,
infatti, Ponere di creare solo sei scuole di metodo e delegava
la fondazione di scuole materne agli enti locali e ai privati. Di
fatto, negli anni successivi, tale settore fu appannaggio dell’i-
niziativa privata, soprattutto cattolica, attiva nella promozione
sia di scuole di metodo sia di asili¥’,

26 Sj veda Particolo 7 del R.D. 1 ottobre 1923, n. 2185. Ordinamento
dei gradi scolastici e dei programmi didatiici dell’istruzione elementare, in
«Bollettino Ufficiale del Ministero dell’Istruzione Pubblica», L, vol. II,
1923, n. 47, pp. 4061-4068.

77 Sj tenga presente in merito V'attivita svolta dall’ Associazione Educatrice
Italiana, sorta nel 1925 per Popera di fratel Alessandro Alessandrini delle
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La riforma della scuola primaria (r.d. 1° ottobre 1923,
n. 2185) si fondava sul pensiero lombardo-radiciano. In
sintonia con la concezione dell’educazione come incontro di
due spontaneita, quella dell’insegnante e quella dell’alunno,
ai programmi per le elementari era attribuito un carattere

aramente orientativo. Nell’ordinanza ministeriale dell’11
novembre 1923 che dettava i programmi e le norme didattiche
per I'istruzione primaria, il maestro era sollecitato a evitare
«le trite nozioni» che per molto tempo avevano «aduggiato la
scuola dei fanciulli» e a «rinnovare continuamente la propria
cultura, attingendo non a manualetti» in cui si trovavano «le
briciole del sapere, ma alle vive fonti della vera cultura del
popolo»?. Egli, come gia accennato, tramite il sapere, era
chiamato a elevare animo del fanciullo e promuoverne la
piena umanizzazione.

Linfanzia era intesa «come una stagione creativa e attiva,
ricca di affetti e intessuta di una concezione magica del mondo
[...]. Un’infanzia fatta di semplicita, intuizione, fantasia da far
crescere soprattutto mediante le diverse forme della cultura
espressiva ed artistiche»?. L'insegnante doveva mirare a svi-
luppare le capacita del bambino attraverso un contatto diretto
con la realta storica e culturale in cui egli era inserito. Di qui
lo spazio dato a insegnamenti quali il disegno, la musica, il
canto, il folklore. Il dialetto, da sempre ostracizzato al fine

Scuole Cristiane, che poté contare sull’appoggio, tra gli altri, di Lombardo
Radice, di Andrea Franzoni e di Rosa Agazzi. Proprio al metodo agazzia-
no si ispirarono i corsi nazionali di specializzazione didattica, organizzati
dall’ Associazione nei primi anni Trenta, destinati all’aggiornamento delle

" pumerosissime educatrici e in specie di coloro che non erano in possesso

del titolo abilitante. Molte erano tra di loro le religiose: R. Sani, Leducazione
dell'infanzia tra pedagogia e politica. Dall’etd giolittiana alla Carta Bottai,
in L. Pazzaglia e R. Sani (a cura di), Scuola e societa nell'ltalia unita. Dalla
Legge Casati al Centro-sinistra, Brescia, La Scuola, 2001, pp. 251-254.

% Ordinanza ministeriale relativa agli orari, ai programmi e alle prescri-
zioni didattiche, in applicazione del Regio Decreto 1 oitobre 1923, n. 2185,
in «Bollettino Ufficiale del Ministero dell’Istruzione Pubblica», L, vol. 11,
1923, n. 51, pp. 4590-4627, vista in V. Lombardi, I programmi per la
scuola elementare dal 1860 al 1985, Brescia, La Scuola, 1987, pp. 314-370
(citazione a p. 316).

2 G, Chiosso, Libri di scuola e mercato editoriale. Dal primo Ottocento
allz Riforma Gentile, Milano, Franco Angeli, 2013. Su Lombardo Radice,
oltre alle opere ricordate nel capitolo precedente, si veda E. Scaglia (a cura
di), Una pedagogia dell’ascesa. Giuseppe Lombardo Radice e il suo tempo,
Roma, Studium, 2021,
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di favorire la diffusione dell’italiano, faceva la sua co
nellg elementari, in quanto prima modalita di espressi(r)n oarsa
fanciullo e punto di partenza per Pinsegnamento linguisrtl'e d}el
In tale quadro si colloca anche la scelta di reintrod o
rehglqne obbligatoria nella scuola primaria. 11 provvecliurre la
recepiva quanto Gentile da tempo sosteneva circa la Isnento
laica: .essa non era indifferente o agnostica, ma portatricu()l%
una visione unificante dell’esistenza, quale poteva venire zle i
religione o dalla filosofia. Fgli poneva la religione cattol; lla
fonc!amento ¢ coronamento dell’istruzione primaria, non _Icah?
ne riconoscesse il valore intrinseco, ma perché la ’riteng .
tnitium sapz'e_ntz’ae, una conoscenza non razionale, ma rr:;? o
afieguat'a a.l livello di sviluppo intellettuale raggiu)nto dal fI -
ciullo, ;ndlspensabile per aiutarlo a comprendere di o
parte di una realtd piti ampia che lo trascendeva®! were
Dal canto suo Lombardo Radice, nel dettare i jprogram i
anche per questa materia, in sintonia con I'impostazione dm1
a tutta l'istruzione elementare, ne enfatizzava Paspetto s "y
n?erl_tale e ridimensionava la dimensione dogmatica Nell:nt'l:
rlchla,lmata ordinanza dell'11 novembre 1923 era sc.)ttolinegtla
che llnge_gnamento religioso avrebbe dovuto fare riferimer?to
«allp spirito che anima 'opera religiosa di Alessandro M .
zoni». Il senso del divino e della provvidenza era «acceso in:
cuort soprattutto colla contemplazione delle cose e della vite 1
morale, non tanto definita per aforismi e per regole quanta
rappresentata in grandi o umili figure di credenti (si i (i
cardinal Federico e Lucia)»*2. penst
L’ldgale pedagogico che animava la scuola primaria er
qp;llg c\h «scuola serena» di Lombardo Radice. A questo ideala
st ispird anche la Commissione istituita nel 1923 presiedute
dal pedagogista siciliano, con lo scopo di valutare i libri dal
adottare nelle elementari a seconda del loro grado di z:lderenzzll

30 2 H
o zz'b% 1\;/1 D ?lessm, A scuqla fra casa e patria. Dialetto e cultura regionale
K Oltz eyﬁo urante z{ fasczymg, Lecce-Rovato, Pensa MultiMedia, 2013
Gemit ;:ll?) S(; eoc?fe;re glixl’menZIOnate alla nota 21 relative alla riforma
itile, co suil’insegnamento della relipi i rinvi i
S Specifico su cg! eligione si rinvia a C. Betti
‘0. La religione a scuola ne i ’
Nufva el To08 o 83-148g a nel nostro secolo, Firenze, La
2 . . . . p . .
Ordinanza ministeriale relativa agli orari, ai programmi e alle prescri-

zioni didattiche, i cazi : ,
cit., pp. 331332.”7 applicazione del Regio Decreto 1 ottobre 1923, n. 2185,

FRA LE DUE GUERRE 203

ai principi della riforma Gentile?. 11 libro di testo non doveva
essere, come era successo fino a quel momento, una sintesi,
adattata allinfanzia, delle conoscenze da memorizzare. Esso
si configurava invece come un ripensamento del sapere, che
il maestro era tenuto a fare suo per consentire all’alunno di
esserne parte. Una particolare attenzione andava prestata alla
lingua, comprensibile e semplice, alla forma, chiara e corretta,
alla composizione tipografica e alle illustrazioni. In questo modo
il libro di scuola poteva diventare attraente per il fanciullo e
suscitarne 1'attenzione™.

Tale preoccupazione emerge molto bene dalla valutazione
dei libri di lettura. Essi dovevano appassionare I'alunno come
delle vere e proprie opere di letteratura infantile”. Cosl an-
che le famiglie piti povere, per le quali il libro rappresentava
un lusso, avrebbero potuto averne di belli, accessibili come
prezzo. Maria Pezze Pascolato, studiosa e scrittrice impegnata
anche nell’ambito della letteratura per infanzia, scriveva nella
relazione della Commissione su questi testi: «appunto perché
questi son piccoli libri, niente & piccolo in essi, niente ¢ senza
importanza, come in generale nella educazione della prima
infanzia»*®, Per queste ragioni la loro valutazione fu rigorosa;
su 459 titoli, 222 furono respinti e solo 32 giudicati conformi
allo spirito della riforma, mentre i restanti erano da rivedere

% Sui lavori svolti da questo organismo, attivo fra il 1923 e il 1928, si
veda A. Ascenzi e R. Sani (a cura di), I/ libro per la scuola tra idealismo e
fascismo. Lopera della Commissione centrale per Uesame dei libri di testo da
Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro Melchiori ( 1923-1928), Milano,
Vita e Pensiero, 2005.

3% In merito si rinvia a M. Bacigalupi e P. Fossati, Da plebe a popolo.
Leducazione popolare nei libri di scuola dall'Unita d'Italia alla Repubbli-
ca, Firenze, La Nuova Italia, 1986; M. Colin, I bambini di Mussolin.
lLettemtum, Libri, letture per Uinfanzia sotto il fascismo, Brescia, La Scuo-

a, 2012.

% Oltre ai testi ricordati nella nota precedente si veda S. Fava, I libri di
lettura e la riforma Gentile, in G. Chiosso (a cura di), TESEO "900. Editord
scolastico-educativi del primo Novecento, Milano, Bibliografica, 2008, pp.
XII-XXX.

% ] testo della relazione & riprodotto in Ascenzi e Sani (a cura di), I/
libro per la scuola tra idealismo e fascismo. L'opera della Commissione centrale
per Pesame dei libri di testo da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro
Melchiori (1923-1928), cit., pp. 270-307 (citazione a p. 277). Su Pezzé Pa-
scolato si veda almeno la voce biografica curata da D. Montino in DBE,

vol. II, pp. 291-292.
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e cid ebbe importanti ricadute sul mercato edit
opere approvate erano state in gran parte redatte
rlforma, alcune in eta giolittiana, da autori noti i
terario. Non erano Pesito di un lavoro di assemblrl
In prosa e poesie, ma costituivano una «narrazior?
che rappresentava la struttura di tutto il volum
volum1' destinati alle cinque classi’®, ‘
I'l libro di lettura si presentava come un roma
mazione che,narrava la storia dell’educazione di ur? ?0 i
§01f(1i il c%uale 1 ?lunno era portato a identificarsi. L’ambi:l]quno’
fa das on.do ¢ quello della media borghesia®. E emb] © che
in [Eroposlto il libro.AZZegretz‘o e Serenella di Virgilio gnauco
zi urrl]d;fiallitg}rlgs;ar'elh. I protagonisti sono due bambinirO(f:iC }F
1 ' erito dura_nte la Grande Guerra, seguitj s
oro crescita dalla prima infanzia fino all’adolesceny pelly
(g;; ﬁbeiavuto1 modo 1di rilevare a proposito della proilucz:i(;n;e
let libri per la scuola in eta giolitti ’ i [ tragsd
tipici della psicologia infantili e allinz,uétai%?:jilgnz aﬁ i
reale subentrgva all’artificiosita del vecchio libro diesta by
gtzg;lelrllrtlessg, 1?1 cui la preoccupazione di trasmettere, See::g;
¢ comur fg , un precetto morak? faqeva si che i soggetti di talj
nti fossero bambini stereotipati, modelli di rettit di
emuSlgre o di corruzione da rifiutare. Heine da
el rorma by seachs e CoRerasion e I novi
( : a. Il ri ita
infantile e I'invito al maestro a rinnovare ci)ritairr?t?aignig ?lr;félsgg

Orialesy

ambjgy, let
8810 dj feg
¢ Orl.ginale»
o dj tutt; i

di for.

modo di fare scuola, presente nell’ideale pedagogico lombardo-

cadic: S ;

fgilrlg‘lzng,r tegdeyacrllp a smarmlrm in una didattica strutturata, che
ecise Indicazioni all'insegnant i ,

] : e, tenuto a rispondere

21 manddtq educativo affidatogli dallo Stato®. I’idea dili)nfanzia

eSonl:e spazio e lupgo dega serenita, della fantasia e della libera

pressione rinvia a un’immagine di bambino molto distante

°7 Si rinvia in meri i bri
to a Chiosso, Libri di scuol, tori
) ‘ , ola e mer
prz;;;oCOi‘;oceIn[t?o albla Riforma Gentile, cit., pp. 157-182 cato editortale. Dal
otin, I bambini di Mussolin: atura, libri, Je ’; ?
5‘0[;}‘0 a4 i. Letteratura, libri, letture per Uinfanzia
5 1 70 | C o
. n:ﬂ{:f;i:rzlt ij;récr) ll?i r?cen.tl pﬂismgni sulla rappresentazione della
’ nfanzia in hi.
St vl paconera ‘ - Cantatore, Parva sed apta mihi
» ggio domestico n g ] .
P pdocsase ella letteratura per Uinfanzia del XIX secolo,

9 Cfr. Lombardi, I progr ]
it o 301,0m ardi, I programmi per la scuola elementare dal 1860 al 1985,

Prima qoij-
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alla vita vera dei bambini che popolavano le scuole italiane
ranto pit, da quella dei molti che a scuola non ci andavano.
¥ D’altro canto la valorizzazione del dialetto si inscriveva in
4n progetto educativo che attribuiva una grande rilevanza alla
formazione dell’identita nazionale. Gli stessi almanacchi regio-
pali, voluti da Lombardo Radice, come libti in cui concentrare
(radizioni, storia, leggende, aspetti vari della vita locale, erano
concepiti come veicolo di avvicinamento si della «scuola alla
gita», ma anche della «regione alla nazione»*'. L'educazione
pazionale trovava la massima espressione in insegnamenti quali
italiano, geografia e storia, chiamata quest’ultima, in terza e in
quinta classe, 2 dedicare ampio spazio all’epopea risorgimentale
¢ ai pitt recenti fatti della Grande Guerra®.

L acculturazione patriottica proposta agli alunni delle ele-
mentari assunse connotati politici gia alla fine del 1922. La
scuola primaria fu uno dei luoghi in cui si compli il processo di
stituzionalizzazione della religione politica fascista, attraverso
Ja progressiva appropriazione da parte del fascismo dei valori,
dei miti e dei riti propri della religione della patria di origine
ottocentesca®. Significativo, a tale proposito, il coinvolgimento
dei bambini nel culto dei caduti, gia introdotto nelle scuole
durante la guerra e continuato nel corso del dopoguerra*, ma

41 Cosi si legge nella relazione della Commissione presieduta da Lom-
bardo Radice: Ascenzi e Sani (a cura di), I/ libro per la scuola tra idealismo
¢ fascismo. Lopera della Commissione centrale per Pesame dei libri di testo
da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro Melchiori (1923-1928), cit.,
p. 377. In merito si veda A. Barausse ¢ M. D’Alessio, «Dalla piccola alla
grande patria». Libri dialettali e almanacchi regionali per la scuola elementare,
in Chiosso (a cura di), TESEO ’900. Editori scolastico-educativi del primo
Novecento, cit., pp. XXXI-LIV.

2 Cfr. A. Ascenzi, Metamorfosi della cittadinanza. Studi e ricerche su
insegnamento della storia, educazione civile e identité nazionale in Italia tra
Otto e Novecento, Macerata, Eum, 2009, pp. 224-231.

# Per tale processo si veda E. Gentile, I/ culto del littorio. La sacralizza-
vione della politica nell’ltalia fascista, Roma-Bari, Laterza, 1998.

# Tn proposito si rinvia a A. Fava, Allorigine di nuove immagini dell'in-
fanzia: gli anni della Grande Guerra, in M.C. Giuntella e 1. Nardi {(a cura
di), Il bambino nella storia, Napoli, Edizioni Scientifiche Italiane, 1993, pp.
145-200; A. Gibelli, 1/ popolo bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra
4 Salo, Torino, Einaudi, 2005; C. Ghizzoni, Maestri e istruzione popolare a
Milano negli anni della prima guerra mondiale, in «History of Education &
Children’s Literature», 11, 2007, n. 1, pp. 143-172; D. Menozzi, G. Procacci

¢ S. Soldani (a cura di), Uz paese in guerra. La mobilitazione civile in Italia
(1914-1918), Milano, Unicopli, 2010, pp. 135-266.
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di cu_i il fascismo rinforzo la diffusione. Come & stato ric

dato in precedenza, l'identificazione delle masse infantili Czr-
!a Nazione doveva avvenire anche attraverso «la loro messn
in scena come attrici delle celebrazioni del grande sacrificioi

dal quale sgorgava la rigenerazione del paese®.

2.2. La scuola secondaria

~ Con il r.d. 6 maggio 1923 veniva riformata la scuola me.
dia secondo principi e criteri (selezione, sfoltimento, rigore
accentramento) che Gentile aveva gia avuto modo di chiarire
negli anni precedenti e ai quali si & fatto cenno®. Sempre
distinta in due livelli, essa prevedeva alcune novitd, rispett
all’assetto precedente., | ebetto
Al primo livello appartenevano: la scuola complementare di
tre anni, il ginnasio di cinque anni, il corso inferiore dell’istituto
tecnico di quattro e il corso inferiore dell’istituto magistrale
gngh’esso di quattro anni; facevano parte del livello superiore3
}1 l{ceo classico triennale, il liceo scientifico di quattro anni,
il hceo.femminile di tre anni, il corso superiore dell’istitu-’
to tecnico di quattro anni e il corso superiore dell’istituto
magistrale di tre anni. Le novita introdotte erano: la scuola
Complementare, senza alcuno sbocco ulteriore, destinata a
raccogliere gli studenti licenziati dalle elementari che in pre-
c§denza affollavano le scuole medie inferiori alla ricerca di un
diploma che desse loro Popportunita di inserirsi nel mondo
del lavoro; il liceo femminile, pure senza sbocchi, concepito
come valvola di sfogo dell’istituto magistrale in quanto era
1I}d1rizzato alle giovani in cerca di un titolo di studio supe-
riore, senza valore professionale; il liceo scientifico, pensato
per chi intendeva continuare gli studi all’universita, ma solo in
alcune facolta®. Listituto tecnico, infine, prevede’va al corso

> Gibelli, I/ popolo bambino. Infanzi ]
salo, o fanzia e nazione dalla Grande Guerra a
4 Sul rinnovamento della scuola secondaria, oltre ai testi gia citati nelle
note pre_cedeptl, si ‘veda M. Galfré, Una riforma alla prova. La scuola media
di gentz/_e el fax.czymo, Milano, Franco Angeli, 2000.
Chi proveniva dallo scientifico non poteva accedere a Lettere e Fi-

losofia e a Giurisprudenza (cfr. la fig. 6.1 che ri ‘ordi
A . 0. t
scuola secondo la riforma Gentile). £ che siporta Fordinamento dell

ORDINAMENTO DELL ISTRUZIONE PRIMARIA E SECORDARIA SUBRO “tovo
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inferiore I'insegnamento del latino; il corso su
duf? sole sezioni, quella di ragioneria e commercio e
agrimensura, perdendo la sezione fisico-matematica qg'eﬂa di
sostituita dal liceo scientifico. » Hag
’T.'rq gli aspetti innovativi va annoverata anche la creay;
dﬁ:ﬂ istituto magistrale che subentrava alla scuola normal one
si trattava pero di un cambio solo di nome, ma di impo:'t N'O N
ne. In coerenza con la prospettiva neoidealista gia richia e
€sso si conflgurava come un liceo su scala ridotta prevedmata’
tra le materie il' latino, la filosofia e dunque fonélato sulle’ndo
culturale umanistico. La pedagogia era abbinata alla filo af'se
dalla' quale era di fatto assorbita e insegnata come stor'SO e
pensiero. Era ba?dito il tirocinio, in virtt dell’idea chlea s:i
sapere inse i
mgnto in mgerizrdeﬁ;)sse necessaria la cultura e non 'apprendj.
L'asse portante della nuova scuola secondaria era il Ij
clgssmq non solo perché garantiva 'accesso a tutte le fac Cle?
universitarie, ma anche perché era tutto centrato sugli sto Ela‘l
umanistici ritenuti il fondamento della cultura nazionale uV1
notato ch.e' Gentile non apportd all’istruzione classica sost :
ziali qulflche, ma cerco, attraverso tutti gli altri cambiam e
previsti, di isolare il liceo-ginnasio dal resto del sistema scf)rl]tl
stico per farne la vera palestra della futura classe dirigente 2;1
principio che presiedeva alla riforma della scuola secondari
era quello gié.cbiarito nella polemica con Berenini: si trattar\;Z
di dgre organicita a ogni corso di studi in modo che vi fosse
continuita nella formazione degli alunni dall’uscita dalle el
mentari fino alla conclusione delle scuole secondarie ©
Lo stesso abbinamento delle materie (storia con .fﬂosofia
o fl\slca con matematica, solo per fare qualche esempio), che
cred ne'll immediato forte subbuglio fra i docenti e che ehbe
un’inevitabile e profonda incidenza sugli sviluppi della cultura
1tahana‘anch'e in ragione della lunga durata di questo assetto
normativo, rl_nviava non tanto alla volonta di ridimensionare
1l'numero dei docenti e quindi a ragioni di risparmio, quanto
piuttosto a motivazioni ideali: anche in questo modo si vole-

va dare unitd al sapere e rinfi i i
‘ : orzare la dimensione f i
dell’istruzione media. ormata

® Cfr. Di Pol, Cultura ] 7 ]
. Di , ra pedagogica e professionaliti nella 7
maestro italiano. Dal Risorgimento ai giorni nostri, cit., pp. ]1[0727—1{%%0”6 !

periore avey,
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1 r.d. 6 maggio 1923 introduceva I'esame di Stato che aveva
Jo scopo di sfoltire e selezionare la popolazione studentesca,
ma che garantiva altresi una certa parita tra la scuola pubblica
¢ quella privata. Era previsto, infatti, che tutti gli studenti, al
Ji 1a della scuola frequentata, dovessero sottoporsi a tale prova
di fronte a una Commissione variamente costituita a seconda
del tipo di scuola. La serie di esami voluta da Gentile (ammis-
sione, idoneita, promozione, licenza) culminava negli esami di
abilitazione per gli istituti tecnici e magistrali e di maturita per
i licei. La Commissione per gli esami di maturita, ad esempio,
era formata per almeno due terzi da professori degli istituti
di secondo grado, per un terzo da professori universitari o
liberi docenti e, infine, da un insegnante appartenente alla
scuola privata o da una persona estranea all’insegnamento.
Quest’ultima norma rappresentava un’apertura alle esigenze
dell’insegnamento libero®.
Anche listruzione secondaria metteva al bando il nozionismo
e un insegnamento volto a trasmettere contenuti da apprendere
a memoria; essa doveva promuovere la maturazione degli alunni
e la formazione del pensiero critico attraverso I'accostamento
diretto alle fonti della storia letteraria e filosofica nazionale. 1
programmi erano impostati come programmi di esame e rico-
noscevano al docente ampia liberta didattica: lo Stato indicava
gli obiettivi che si aspettava da ogni tipo e ordine di scuola,
ma non vincolava linsegnante a una distribuzione rigida dei
temi da trattare. Gli era accordata piena autonomia, che era
il riconoscimento della sua autorevolezza culturale ma che era
anche Pespressione della concezione del rapporto educativo
come collaborazione e incontro di anime, di cui gia si & detto.
In questo progetto formativo le materie umanistiche (nei
corsi inferiort: italiano, latino, storia, geografia e greco al gin-
nasio) avevano un ruolo centrale e, in specie, all'insegnamento
della lingua e della letteratura italiana era affidato un compito
di raccordo. Tale progetto culturale non veniva meno a livello
secondario superiore, dove pure erano attivi gli insegnamenti
pilt specifici per i singoli istituti. Ne sono testimonianza la
maggiore laconicita delle Avvertenze nell’illustrazione degli

# Sulla normativa prevista da Gentile in merito all'istruzione non gover-
nativa, si rinvia a A, Gaudio, Scuola, Chiesa e fascismo. La scuola cattolica
in Italia durante il fascismo (1922-1943), Brescia, La Scuola, 1995.
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obiettivi d iscipli ientifi i licei i
elle discipline scientifiche nei licei o all'istitutg

gistrale rispetto alla presentazione degli insegnamenti delp,.
GH area

umanistica, in cui trovava spazio anche la filosofia.

" P‘roprlo a _quest"ultn“ne} materia, la scienza delle s¢
Impianto neoidealista dei programmi affidava il co
fgrmare ne'llo studente dei licei e degli istituti magistr;l1

visione unitaria del sapere non necessaria per chi si pre

a una speciale professione, ma indispensabile per I'u paravg
culturaz per chi accedeva all’universita per esercitare le? Iln]g di
profe_sslom, per chi si dedicava all'insegnamento. Co 1 o
Gentile aveva precisato negli anni precedenti, se Pinse nme -
della religione, intesa come 7nitium sapz'ent)z'ae dovegvaamento
presente nelle scuole elementari cosi da consentire al fanes'sire
di vivere uno dei momenti dell’eterno autoporsi dello SCl'u'10
a§soluto e di formarsi una visione sintetica e unificantepénlto
vita, nell.e scuole secondarie esso doveva essere superato 5 .
la fllpsofla. «Filosofare & soprattutto esercitare la liberts ; L
pensiero, anzi formarla nel riconoscimento e nella istauraza' °
delle intime leggi dello spirito», si legge nei programmilodnel:
1923 per I'esame di maturita del classico, ma validi pur :
19 sc1ept1f1co e per listituto magistrale®, L’insegnameﬁtoedpl?f
filosofia abl_)andonava Pimpianto tradizionale, che consi te )
peﬂa trattazione della psicologia, della logica e &H’etica eil o
Impostato come storia della filosofia, in linea con la concezi e
nepldeahsta. Gli alunni potevano scegliere se sostenere es e
sui due problemi fondamenti della filosofia (la conoscen;;ne
la ‘rr‘loral‘e) 0 sui quattro «atteggiamenti fondamentali dellce)
spirito (intellettualismo, empirismo, criticismo, idealismo)
nel caso della maturitd classica. Comunque dovevano a i
cinare il pensiero degli autori non tramite un manuale XZI—
previsto, ma con lo studio delle loro opere, scelte all’in,ternn
di un elenco dettato dai programmi che, pr)endendo le moss(e)
da Platone, Aristotele, Epicuro e Seneca, attraverso Bacone,

Cartesio, Giord ilei, gi
, ano Bruno, Galilei, giungeva fi
Rosmini e Spaventa’!, ’ s o Rant, Hegel

Pito dj
1 quelly

* Cfr. RD. 14 ottobre 1923, n. 2 7
R.D. ' (923, n. 2345, Approvazione degli ] J
g;)*}ogrl{zmmz per le Regie scuole medie, in «Gazzetta Ufficieflé ?:IZHRZ crzlez
talia», suppl. al n. 267 del 14 novembre 1923, p. 15. oo

51 Ib ; . e
* stesself:;;geij Nel caso deﬂ’esarlne di abilitazione magistrale valevano
e, ma ovviamente il progr i
fe stes: programma comprendeva argomenti
si (non solo la conoscenza e la morale, ma anche Pestetica eil pfoblema
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Ovviamente queste linee influenzarono la produzione
ibraria per la scuola media, che per il momento non subi
interventi preventivi di valutazione e selezione”, a differenza
della scuola primaria. Per quanto riguarda Distruzione secon-
daria, la liberta del docente nell'impostazione del programma
si associava a un’ampia liberta nelle adozioni. Dopo la riforma
del 1923, le case editrici si prodigarono nell’approntare testi
che sapessero intercettare le novita della riforma. Consistente
fu 'aumento della produzione, fatta di edizioni di classici con
commento, di antologie (che conobbero una rinnovata fortuna
dopo Pespansione ottocentesca) €, pit avanti, di manuali che
comunque offrivano, in ragione del carattere indicativo dei
programmi, un’interpretazione dei contenuti®. Per questo
motivo, giustamente & stato notato che i libri di testo costi-
tuiscono «un vero termometro culturale e la sanzione ultima
di una egemonia intellettuale». Di qui U'importanza del loro
studio che contribuisce a documentare la reale applicazione
della riforma, la sua ricezione, la continuita di schemi culturali
precedenti e, via via, anche il suo parziale superamento.

Per molte case editrici 'investimento in questo ambito
rappresentd la possibilita di compensare le perdite subite a
livello di libri per la scuola elementare in conseguenza delle
bocciature e dei rinvii decisi dalla Commissione. In un quadro
che, per effetto delle liberta ricordate, appare connotato dalla
«frammentazione»™, va detto che il mercato editoriale della
produzione per la scuola secondaria si concentro al Centro-
Nord, in specie Toscana e in Piemonte — che pero persero
progressivamente terreno a vantaggio della Lombardia — anche
se non mancavano significative presenze nel resto delle regioni

religioso), nonché opere di pedagogia, lo studio della storia delle istituzioni
educative e della letteratura per 'infanzia. All'esame di maturita del liceo
scientifico, valeva il programma del liceo classico che si apriva alla storia
della scienza.

52 §i rinvia in proposito a M. Galfté, I/ regime degli editori. Libri, scuo-
la, fascismo, Roma-Bari, Laterza, 2005; Chiosso, Libri di scuola e mercato
editoriale. Dal primo Ottocento alla Riforma Gentile, cit., pp. 182-186.

53 Sull’affermazione ¢ diffusione dell’antologia nelle scuole secondarie
e sul progressivo costituirsi di un canone letteratio scolastico all'indomani
delPUnita si veda il documentato lavoro di L. Cantatore, «Scelta ordinata
e annotatay. Lantologia scolastica nel secondo Ottocento e il laboratorio
Carducci-Brilli, Modena, Mucchi, 1999.

5t Galfré, I] regime degli editori. Libri, scuola, fascismo, cit., pp. 31 € 33.
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gahane. ((3:1031, accanto a realta gia attive in questo setto
Veﬁnpglra ,‘Sar'lsom, Le Monnier, Barbéra, Paravia Ze, dual;
) ah'arzl, I?rmclpato (trasferitasi da Messina a Milan)O) o;Onig
neasl" amch?lh, Cappelli, Sandron”, altre piti rece o
n: cita o per interesse alla scuola, decollarono e si afferntl’
questo stesso settore, quali Vallecchi a Firen o
Iérej_tlglola esponenti del neoidealismo, primo fra t
¢ % Olgno atra i collabpratori di Gentile al Ministero 1
a Ic rlgp promossa dai Salesiani che poté contare cor;q ? ORI
case Cc;S Il;rm} Cattlc))!lche, elinche sui rapporti cordiali fra é}i{ltre
0 in ambito scolastico, e I'int =
( . , raprendente M
a Mil i i i ondadori
a ! 1ano, che' In questi anni, grazie alla produzione dori
(i a, consolido il suo impero editoriale™® per la
b o grslsacéttqldato alla scuola italiana qui richiamato, che avreh
o 1l nostro sistema formati , e
e set . o siste ativo ancora per molti ann:
ino litempl.a' not vicini, non consenti il raggiungiment?)ni{l¥
tuf Caglgo jgﬁpl mdl\lzld'uatl da Gentile. Sicuramente si verifi ,
a popolazione studentesca del o
‘ ‘ ella scuola i
. : . er second
Eonglfii.errllgl dtéel?ng% successivi alla riforma, allorché ancaorl{al
va della diminuzione delle nascite d imo
conflitto mondiale, essa si ri L terzo, Tolo gy Primo
, essa si ridusse di un terzo. Tal
to non fu compensato — i ini % Lo fFcremen.
( 0 — in termini numerici ’
« : ensato — in ter erici — dall’aume
teerih (?iulngl-l delgh Istituti privati (pari al 30% nello stesso a?ég
fem g 0 g :H;a;c;l 0a c{lec} an1n91 dall'applicazione della riformg
ovverc o scolastico 1933-1934, il n degli ’
iscritti alle scuole secondarie riusci a s, e e studen
arie rius i
ol 1932155557 ct a superare quello raggiunto
y nlé' stato altresi rilevato che il risparmio per lo Stato, poco
gniticativo peraltro, non si tradusse, come Gentile aveva argo

ber
aI‘()nO
ze, legar, a
utti Ernegy,

» Cfr. G. Chiosso (a cura di
P L 1), TESEO. Tipografi tori -
gﬂ”‘%%fg% d(')elg(gétogiin;‘o, .MII?I’IO, Editrice Biblil;ggra?{éae ng)?'mlém(fyéfg
5 JU. Lastors scolastico-educativi del prim N oto, it
Produszlilcl)lr?es;(zglzsdt?cgahs?dlt?im ricﬁr%ati ¢ sulle spe]zificg cozvtiicbeﬁig)di::é alla
¢ vedano L. Brogioni. Le edizioni ‘
1919- ) Brogioni, Le edizioni V.
pf;jﬂ]?;l;[, Mdanlq, Franco Apgeh, 2008; S. Olivieroo’ ﬂiﬂ izl;.cvc[/lyz&cim}al%o
s & ZHO%% ‘pFo itico-scolastica di Vallecchi, Firenze, Centro F d’(z ‘. lﬂ
Toring. SEI 2700-8T2;“%16tt?, Serenant et illuminant. I cento anni de}lz? TY%IF
Z’z’nfanz’m dell,  BD. Piazigoni, 1/ catalogo perduto. La produzi :
o s R:b eal lccisa (edztrzce éa)ttolz'ca SEI di Torino, Milano Francgliﬁfgp ﬁr
g N ato (a cura di), M . ’ o 1S el,
scuglas( 1910-1945), Milano, FrancO: ﬁfgélll gt(l)lgléogo storico dei libri per la
scolas t’l v;da per questi dati Charnitzky, Fascismo e scuols. I 1
ica del Regime (1922-1943), cit., pp. 193-194 @ La politice
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entato nella sua polemica con Berenini, in un miglioramento
degli stipendi degli insegnanti che registrarono un incremento
4l di sotto delle aspettative®. Né tale risparmio fu investito in
ana pit capillare distribuzione delle scuole primarie, quelle
cioe che garantivano Pobbligo scolastico. La riforma, infatti,
Jistingueva fra scuole classificate, in carico allo Stato o ai co-
muni, € quelle non classificate, definite a scarso rendimento, a
{oro volta distinte in provvisorie e sussidiate”. Le provvisorie
contavano dai 15 ai 40 alunni, avevano solo il corso inferiore
od erano rette per delega da istituzioni culturali che ricevevano
allo scopo un contributo dal Ministero pari a una parte dei
costi di gestione. Vi erano poi le scuole sussidiate (quelle con
meno di 15 studenti) affidate a privati e che ottenevano un
aiuto modesto dal governo centrale. Quindi lo Stato italiano,
che con la riforma Gentile si configurava come Stato educa-
tore, di fatto si faceva solo parzialmente carico di una voce
importante dell’istruzione, ovvero quella obbligatoria®. Non

5 Tn merito si rinvia a Galfré, Una riforma alla prova. La scuola media
di Gentile e il fascismo, cit., pp. 62-80.

% Cfr. R.D. 31 ottobre 1923, n. 2410. Classificazione delle scuole elemen-
tari e trasformazione delle scuole stesse di scarso rendimento, in «Gazzetta
Ufficiale del Regno d’Italia», Parte prima, 19 novembre 1923, n. 271, pp.
6803-6805. Era istituito presso il Ministero un Comitato contro I'analfa-
betismo, che comprendeva fino a cinque rappresentanti degli enti culturali
e uno del Ministero, Frano altresi abrogate tutte le disposizioni in vigore
relative all’Opera contro 'analfabetismo, promossa dal ministro dell’Istru-
zione Orso Mario Corbino nel 1921

& Si tenga presente che, in virtd del R.D. 31 dicembre 1923, n. 3126.
Disposizioni sull'obbligo dell’istruzione (in «Gazzetta Ufficiale del Regno
d'Ttalia», Parte prima, 2 febbraio 1924, n. 28, pp. 549-551), listruzione
obbligatoria era elevata a 14 anni (art. 1) ed era previsto che I'adempimento
avvenisse frequentando, fino al 14° anno, le scuole elementari diurne o serali
esistenti nel comune di residenza o di domicilio. Poiché, come si & appena
detto, non tutti i comuni avevano un corso elementare completo e il corso
integrativo era istituito a spese del comune stesso, & ovvio, come sottolineato
da piu parti, che I'innalzamento dell’eta dell’obbligo scolastico fosse solo
«virtuale» e non potesse trovare corrispondenza nella realth italiana di quegh
anni. Da notare piuttosto come la normativa in questione introducesse una
rilevante novita rispetto al passato in quanto, per la prima volta nella storia
d'Ttalia, estendeva I'obbligo scolastico ai ciechi e ai sordomuti: in merito si
rinvia al recente lavoro di M.C. Morandini, Dall’esclusione all’integrazione:

i disabili nel sistema formativo italiano tra Otto e Novecento, in A. Ascenzi
¢ R, Sani (a cura di), Inclusione e promozione sociale nel sistema formativo
italiano dall’Uniti ad oggi, Milano, Franco Angeli, 2020, pp. 193-211, dove
si fa anche il punto sullo stato delle ricerche su questo tema e vi sono rinvii

bibliografici aggiornati.
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omo . . . .
ome gceg)ga;tfgé ;?fla_lttl, la ricaduta di questa legislazic
o I g 1anfe_1 in ragione della diversa conﬂgune sully
ogni Caso,,come sgir?zelc('i?éepsi%c;ale Cti'enla IIE)I‘OVinCia itaha;ﬁ}on
durante il Ventennio fascista XSE ;) ncisi aﬂ,analfabeti' >
i . u incisiva come {] o, O
nve\c]::l iarfgerfén;;zéochoél toni };l)rqpagandistici, me il fegime
g 2 nfine s eato ¢ e il disegno gentiliano di dj
e gaSi (c)z liii i s:ude'nt.l delle scuole secondarie da allcun?d()ttar€

nasio-liceo, tecnici e ma istrali) per all irne i
degli iscritti ve,rso altre scuo%e senz D erior e boegt
li | ' ! ' a ulteriori sbocchj
i:lee ;azzgit:ti 1qstperatl. Il liceo femminile, che dove\Cf:th;crcl: ;
eressate a un’istruzione secondaria Og_here

:llf}ur;?n al'c\onsegmmento di un titolo di studio perS ertore,
insucc\;:(s)ltz]l) Zigzler entrare pel mqndo del lavoro, si ;f;fjg e
insucces C.0n . elztldlstltum previsti, nel 1925-1926 ne eraUn
e Os Cllleientes§e. Ber} poca cosa se confronteﬁz
0]16 circa 1.806 iscritte iioer;lli Silsltlzi)titlf iéiﬁg!l isltit;l téi o otral
classici®. Decisamente in sintoni mpianto oy dei lice
classic nia con I'impianto conser
el nlofgrr;;zi,ognzlall:che espressione della contrarieta di Gv;i)ﬁ:
[ma non_solo) all fprese‘nz_a delle donne nell’insegnamento

gecondario, il lice emminile fu un fallimento e nel 1928 ne
fu decisala s irI:psées?one. Anche l'a scuola complementare, da

corso SucceSSiVi-slesslc.), si era ‘d1 fgtto evoluta in scuola ’con

O e .SCa 11cenza rlla.tsmat‘a fu riconosciuta utile

per aceedere alle 1;\(}) e’professlor}ah dipendenti dal Mini-

el e beono 19:12 ; Emonale; e, sia pure in via transitoria

e urono istituiti corsi integrativi press<;

oo Insommi r passare al hce‘o’scientifico e al tecnico

Ciberore. Insomn a,l lqti)e:sgbp}”ogreSSIV{ aggiustamenti, mentre

entile era ancora a Pubblica Istruzione, documentano che

@ sua tifor péda uramente ancorata a un organico progetto

culturale ¢ agogico, presentava elementi di indubbio

o, evidente allorché intendeva bloccare, tramite

Istityg;
Urnero
on dje.

61 S1 d . .
del "900, Bologna B oo Fg”’ Seuols ¢ analfabetismo el Tl
s . o, . bp- -279; D. 1 N
%ZZP ”éﬁfeﬂel/{q x‘?ecc}‘)zo dell analfabetismo (1921-1951 )N{?lrghesﬁ?(li’ Citta ¢
SOCZ'é’,fa\ gt gli ftaliani. Scuola e cultura nell’Italia com‘;m - Soldani ¢ G.
fetd di mass, Belogna, Tl Mulino, 1993, pp. 9-40 poranea, I1: Una
. arnitz i - ) C AT
(1922-1943), ait. 5. };,Zzzlzsczmzo e scuola. La politica scolastica del Regime
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sistema formativo con canali chiusi, i cambiamenti sociali
1" jtto da qualche anno (accesso delle donne allistruzione
ocondaria®” e allargamento dell’utenza dellistruzione media

Al famiglie dei ceti pit umili®).

2.3 L'universitd

edere universita, come anticipato,

{3 si era discusso in eta giolittiana e la guerra aveva ulterior-

te evidenziato questa urgenza. Si pensi al considerevole

degli iscritti ai diversi atenei proprio in quegli

anni, passati dai circa 29.600 dell’a.a. 1914-1915 ai 53.670

del 1919-1920%. Le universita italiane mostravano evidenti
difficolta ad assorbire adeguatamente questo aumento di do-
manda di istruzione superiore e i docenti non erano preparati
a operare in una realta formativa che si andava massificando.
Gli studenti, dal canto loro, avvertivano e esprimevano i

disagio di un’universita che si stava trasformando per una
spinta proveniente dal basso, dalla societa, e che non era as-
sunta dalla classe politica, immobile di fronte ai cambiamenti
prodotti dal conflitto, cosi come appariva immobile il mondo

accademico. Come & stato notato

Della necessita di riv

men
incremento

la categoria studentesca subi un duplice processo di mobilita discendente

parziale legato al generale deterioramento delle condizioni materiali
delle classi medie dovuto all’inflazione, e di mobilita ascendente bloc-
cata, causata dalla disoccupazione intellettuale che [...] caratterizzava

il mercato del lavoro in Tralia®,

& Sulle iscrizioni delle ragazze alla scuola secondaria si veda S. Sol-
dani, S’emparer de Uavenir: les jeunes filles dans les écoles normales et les
Gablissements secondaires de Pltalie unifiée (1861-1911), in «Paedagogica
Historica», XL, aprile 2004, n. 1.11, pp. 123-142; per i dati relativi anche
agli anni immediatamente precedenti alla riforma Gentile, cfr. V. Castrilli,
Lo sviluppo dell’istruzione media nell ultimo ventennio, in «Annali della pub-
blica istruzione. Parte 11, Tstituti medi e superiori», 1, 1924, n. 1, 10 agosto
1924, pp. 7-29. Pit in generale sulle donne durante il Ventennio fascista si
rinvia a V. De Grazia, Le donne nel regime fascista, Venezia, Marsilio, 2000.

& Gia si & fatto riferimento nel capitolo precedente, cui si rinvia, a questo
processo che interesso PTtalia durante Peta giolittiana.

& Cfr. M. Barbagli, Disoccupazione intellettnale e sis
Italia, Bologna, Il Mulino, 1974, p. 204.

6 1, La Rovere, Storia dei GUE. Organizzazione, politica e miti della gio-
vents universitaria fascista 1919-1943, Torino, Bollati Boringhieri, 2003, p. 18.

tema scolastico in
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In questo contesto presero corpo le ion;
stud.enti, dall’ottobre delp1919, che cﬁiedevzzgtzzgzzélom. degl;
syudlo ed economiche e protestavano per la plrogressivaaZlOni di
sione delle sessioni speciali di esame e di laurea in pre ogben-
concesse per consentire di recuperare gli anni persi Ceden,
del gonﬂitto. Tale stato di agitazione trovo ulteriori ma
tensione per ragioni politiche in occasione delle celebo
delle ricorrenze legate alla guerra, momento di scontr'r
fra lg d.ifferenti fazioni, che si riconoscevano nelle 1d
associazioni studentesche. Va detto che tale conflittualis;
angh@ espressione dell’ansia di protagonismo e di mobilit v
de1‘ giovani, esito della partecipazione diretta o solo a aone
agli eventi bellici e alla vita di trincea: la contestazion%o(%nata
mentava lo scontro generazionale che si stava delineandom‘l~
quei mesi che vedeva contrapposti i giovani, che la guz o
| avevano gombattuta e che rappresentavano I'Italia rinno o
dal sacrificio compiuto al fronte, e quelli che la guerra l’avevvata
evitata senza rinunciare a nulla, I'Italia vecchia, dell'op Oano
nismo politico e del profitto economico. ’ portL-

In questo contesto, con il r.d. 2102 del 30 settembre 1923
era varata 'la riforma del sistema universitario italiano che.
come precisava Gentile, era ispirata a due principi: liberte‘,
dldattlc? e di ricerca e autonomia amministrativa®. Gli aten |
erano d1v1:si in due categorie: una comprendeva le sedi (Bol(()ef
gna, Cagliari, Genova, Napoli, Padova, Palermo, Pavia, Pisa
Roma e Torino) a completo carico dell’erario statale ,e ché
avevano tutte le facolta attive all’epoca, I'altra era composta
dgﬂe restanti universita presenti nelle altre citta del paese (cui
si aggiungeva Bari di nuova creazione al fine di fare fronte ai
bisogni del Sud Italia), solo in parte finanziate dallo Stato e il

Causy
tvi g
aZloni
anche
verse

67 H
i Cfr. M.C}.' Giuntella, Autanamz’a e nazionalizzazione dell’ Universita.

fzzsczs'mo e Uinguadramento degli atenei, Roma, Studium, 1992; G. Ri-
cuperati, Per una storia dell’universita italiana da Gentile a Bottai -’azp[;untz'
e dzscussgonz, in L. Porciani (a cura di), L'universitd tra Otto e NéveteﬂtO'
i modelli europei e il caso italiano, Napoli, Jovene, 1994, pp. 311-377; E.
Slgnor}, Unzv{ersztd e fascismo, in G.P. Brizzi, P. Del Negrz) e A Roman(’> (a;
cura di), Storia delle Universita in Italia, vol. I, Messina, Sicani'a 2007, pp.
381-423; Ead., Tra Minerva e Marte: Universitd e guerra in epo’cﬂ faséz‘sm
in P. Del Negro (a cura di), Le Universitd e le guerre dal Medioevo alla
s:.jconda guerra morzdz’ale, Bologna, Clueb, 2011, pp. 153-172; L. Pomante
L'Universita italiana_ nel Novecento. Nuovi itinerari xtorzbgr)ﬂfz'cz‘ e z'ﬂedz'l;'
percorsi di ricerca, Milano, Franco Angeli, 2020, pp. 19-53.
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ui bilancio era integrato da fondi provenienti da enti locali e
rivati. Era previsto anche che potessero esistere universita
[ibere purché fossero sostenute da adeguati finanziamenti e si
A{tenessero alle norme stabilite dallo Stato per gli atenei statali.
Fra istituito Pesame di Stato per alcune categorie di laureati, al
¢ di potere accedere all’esercizio della relativa professione.
Invero, 'autonomia gestionale evocata da Gentile non
(rovava corrispondenza negli articoli della legge che, come
ayveniva anche per gli altri ordini del nostro sistema formativo,
revedeva la centralizzazione degli atenei. I rettori, fino ad
allora eletti dai docenti, erano nominati dal re, su proposta del
ministro, e i presidi nonché i direttori di istituto erano inca-
ricati dal ministro, su proposta del rettore. In questo modo i
due pit significativi organismi della vita universitaria, il Senato
accademico e il Consiglio di amministrazione, in virta della
loro composizione, lungi dal dare voce alle decisioni della
comunitd accademica, erano espressione delle deliberazioni
del governo centrale.
La promulgazione della riforma universitaria, nel clima gia
concitato di cui si & detto, fu accolta dagli studenti con nuove
roteste sostenute e promosse dalle loro diverse associazioni.
E in questo contesto che, nel dicembre del 1923, in una cir-
colare inviata ai prefetti, Mussolini stigmatizzava le rivolte in
atto, minacciava 'assunzione di misure drastiche (chiusura
delle sedi) se non fossero state sospese € difendeva la riforma
Gentile, definendola come «la pitu fascista» fra tutte quelle
messe a punto dal suo governo. Era questa una frase cui fece
ricorso ancora nel mesi a seguire in quanto le tensioni non
cessarono, risultando quindi poco efficace anche 'opera di
sostegno ¢ di mediazione compiuta dai Gruppi Universitari
Fascisti (GUF) nelle universita.

Nel contempo, da parte di Mussolini, era promosso un
progetto che andava oltre I'azione di rinnovamento dell’istru-
zione superiore messa a punto da Gentile e che, come ¢ stato
notato, intendeva fare dell'universita il luogo «privilegiato di
claborazione di una tradizione culturale e civile italiana capace
di affermarsi nel mondo per ribadire il “primato” della Nazio-
ne». Era questo un progetto volto a precisarsi nel corso del
Ventennio e a esprimersi compiutamente durante la permanenza
di Giuseppe Bottai alla Minerva dal 1936, allorché «’invenzione
di una tradizione» doveva concretizzarsi da parte di ciascun

fin
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ateneo nell’avvio di ricerche storiche per la redazione di un,
monografia che documentasse con dati, biografie, immagin;
I'eccellenza del mondo accademico nazionale e dunque la
grandezza dell'Ttalia fascista che di quella tradizione voleva
essere la continuazione®.

3. All'indomani del 1925: dai «ritocchi» alla fascistizzazione
della scuola

Allindomani del delitto Matteotti, il 14 giugno del 1924,
Gentile rassegnava le dimissioni al fine di consentire a Musso-
lini di procedere con il rimpasto del governo che la grave crisi
del momento rendeva necessario®. Gli succedeva il liberale
Alessandro Casati”, il cui nome era stato indicato a Mussolini
dallo stesso Gentile d’accordo con Croce. A lui, che con loro
aveva condiviso fra eta giolittiana e scoppio del conflitto i
principi del riordino della scuola italiana, sarebbe toccato il
compito di tutelare la riforma in fase d’applicazione.

Nominato ministro il 1° luglio del 1924, egli dovette subito
fare i conti con le proteste di genitori e studenti per gli esiti
nefasti della sessione estiva degli esami di Stato. A Milano
risultd bocciato all’esame di maturita classica il 75% degli
studenti; lo stesso dicasi degli istituti magistrali dove all’esame
di abilitazione fu promosso il 25% dei candidati”. Se gia que-
sti numeri documentano la delicatezza del suo compito, essa
appare ancor pitl evidente se si tiene presente che, a livello
locale, i gerarchi fascisti si mostrarono molto sensibili nei con-
fronti delle rimostranze delle famiglie, in quanto preoccupati
di perdere il consenso della borghesia in un momento in cui,
peraltro, la permanenza di Mussolini al governo sembrava
messa in discussione.

% Pomante, L' Universita italiana nel Noyecento. Nuovi itinerari storiogra-
fici e inediti percorsi di ricerca, cit., p. 14. E da vedere anche Id., Giuseppe
Bottai e il rinnovamento fascista dell Universita italiana (1936-1942), Milano,
Franco Angeli, 2018.

© S veda il testo della lettera di dimissioni in De Felice, Mussolini i
fascista, vol. 1, cit., p. 645.

10 Sy di lui si veda la voce biografica in DBE, vol. I, pp. 290-291,

" Charnitzky, Fascismo e scuola. La politica scolastica del Regime (1922-
1943), cit., pp. 206-207.
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Casati ammise la necessita di ritocchi che apporto alla nor-
mativa relativa agli esami di Stato, al fine di correggerne alcuni
degli aspetti pit critici, ma, come affermd in occasione della
discussione del bilancio della Pubblica Istruzione alla Camera
nel dicembre del 1924, si disse contrario a concedere una terza
sessione di esami, straordinaria, per coloro che erano stati re-
spinti anche nella sessione di «recupero» di settembre’. Dopo
il discorso di Mussolini alla Camera del 3 gennaio 1925, che
sanciva la nascita del regime, Casati rassegnava le dimissioni,
separando cosi le proprie responsabilita da quelle del fascismo.
Gli successe lo storico Pietro Fedele, deputato fascista,
cattolico”. 1l suo arrivo alla Minerva preoccupd i gentiliani,
perché, come ricordava Codignola, egli aveva avversato la
riforma scolastica in quanto, a suo dire, essa «aveva recato
maggior danno al fascismo del delitto Matteotti»™. Nonostante
le rassicurazioni di Mussolini a Gentile che avrebbe vigilato sulla
riforma, la nomina di Fedele rispondeva a una logica chiara: la
sua fedelta al fascismo e alla Chiesa induceva a pensare, come
poi avvenne, che egli sarebbe stato meno rigido verso quegli
aspetti dell’ordinamento scolastico che, «nonostante le pressioni
fasciste e cattoliche, Gentile non aveva inteso modificare»”.
Di fatto 'applicazione della riforma Gentile coincise con
un suo progressivo aggiustamento, esito, per un verso, della
cosiddetta politica dei «ritocchi», avviata da Fedele e conti-
nuata poi dai successivi responsabili della Minerva, e, per un
altro, della fascistizzazione della scuola promossa dal regime’.
Inevitabilmente i provvedimenti liberticidi varati all'indoma-

72 Atti Parlamentari, Camera, Legislatura XXVII, Discussioni, vol. 11,
pp. 1745 ss.

7 Fedele rimase alla Minerva dal gennaio 1925 al luglio 1928; su di lui
si vedano i profili biografici in DBE, vol. 1, pp. 533-534; DBI, vol. XLV,
1995, https://www.treccani.it/enciclopedia/pietro-fedele_%28Dizionario-
Biografico%29/ (ultimo accesso gennaio 2022).

% F.C. [E. Codignolal, Il nuovo Ministro Pietro Fedele, in «Levana»,
1V, 1925, n. 1-2, p. 97.

5 1, Ambrosoli, Libertd e religione nella riforma Gentile, Firenze, Val-
lecchi, 1980, pp. 191-192.

76 Sulla politica scolastica della seconda meta degli anni Venti si vedano
R. Gentili, Riforma e controriforma della scuola, in Ernesto Codignola in 50
anni di battaglie educative, in «Scuola e Citta», 1967, n. 4-5, pp. 209-234;
Ostenc, La scuola italiana durante il fascismo, cit., pp. 136 ss; Charnitzky,
Fascismo e scuola. La politica scolastica del Regime (1922-1943), cit., pp. 193 ss.
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ni del discorso di Mussolini alla Camera il 3 gennaio 1
segnarono anche la scuola. In quei mesi il capo del go )5
aveva cqntinuato a difendere la riforma, definendola %Ovemo
piu fasc/:lsta di quelle da lui attuate, ma tale tutela era rimella
pilt a s¢ stesso e al suo governo che alla riforma in sé: e
crisi per il delitto Matteotti, egli doveva difendere il ;;rgla 2
operato dalle critiche provenienti dalle famiglie, ma ;nplillo
dal suo stesso partito per 'andamento degli esami. Non s Cl y
infatti, da parte d;l fascismo vi erano riserve sulla seletti?zi?\’
della scuola gentiliana, ma pit in generale si riteneva Cha
quella scuola fosse poco coerente con gli ideali del fascism ;
Nel quadro della pit ampia riflessione sul tema del(l)'
questione giovanile che si stava ponendo all’attenzione dal
PNF con speciale riferimento alla preparazione della clase
dirigente, «Critica Fascista», ad esempio, rilevava che ?e
scuola rappresentava «una “dolente nota” della Rivoluzi :
ge fascista»’’. Ritenuta «troppo fredda e agnostica»’, es;)e-l
ir;)ggg?meesrfgzei Ocsén(igizaisrtliett Siroqesso di fascist’izzazion'e e di
: oni portato avanti dal regime. 11
governo non ricorse a «vaste eliminazioni di individui», come
drastlcamentf: continuava a chiedere «Critica Fascista»” in linea
con quanto invocato dal segretario del PNF, Augusto Turati
ma agi a pit livelli e, nello specifico, tramite l’inquadrament(;
degli insegnanti nelle organizzazioni professionali fasciste e
¥1 contrgll_o sui contenuti dell’insegnamento. Nel contempo
i ragazzi in eta scolare furono organizzati nelle associazioni
g}o\vaplh, creando nel 1926 ’Opera Nazionale Balilla, come
si ¢ visto e si approfondird pit avanti. ,
~ Alla fme' del 1925 cessavano di esistere i diversi sodalizi
dl. Insegnanti sorti in eta giolittiana (I’Associazione Nazionale
Direttori Didattici, la Federazione Nazionale Insegnanti Scuola
Media, I'Unione Magistrale Nazionale). Solo I'associazione magi-
strak_z cattolica «Nicoldo Tommaseo» riusciva a sopravvivere %n
seguito 'all’intervento della Santa Sede. Si trattd pero di una
sopravvivenza stentata, che si interruppe con lo scioglimento

" La leva, le armi e le idee della Rivoluzi ]
.. ’, 2 F, l .
«C%ug:a lg’asmsta», V, 1927, n. 7, 1° aprﬂ: 1135178 paZ Sizzflid nellenno 1927, in
‘ . Sgroi, Per la scelta dei futuri divi i del vartito. i .
scista», IV, 1926, n. 21, 1° novembre 19?2%65. Z4‘(Z)’§[, partito, in «(itica Fa-

" gl . . : : '
it p. ‘isz)ﬂ, le armi e le idee della Rivoluzione Fascista nell'anno 1927,
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pel 1930%. Nel 1926 veniva istituita I’Associazione Nazionale
Insegnanti Fascisti (ANIF), rivolta a tutto il personale docente
¢, nel contempo, il regime metteva a punto strumenti coercitivi
olti a ottenere un’adesione sempre pilt massiccia degli inse-

nanti. Fra il 1927 e il 1928 fu varata una nuova normativa
sullo stato giuridico dei maestri e dei docenti secondari in
virth della quale il licenziamento era possibile non solo per
inadempienze o per ragioni di inidoneita fisica, ma anche in
seguito all’assunzione di comportamenti contrari alle direttive
politiche dentro e fuori la scuola.

Mentre si provvedeva a dare un’«anima fascista alla scuo-
la»®!, Fedele procedeva, come anticipato, a rivedere gli aspetti
piti spinosi della riforma Gentile. Nel maggio del 1925 era
emanato il nuovo regolamento relativo agli esami di Stato che,
tra Daltro, prevedeva che i bocciati in non piu di due materie
nelle sessioni di esame di maturita classica e di abilitazione
magistrale nell’anno scolastico 1923-1924 potessero rifare la
prova nella sessione di esami estiva del 1925, Veniva cosi ac-
colta, tra le rimostranze dei neoidealisti, un’istanza avanzata
da un gruppo di deputati guidati dal ras di Cremona, nonché
segretario del PNF, Roberto Farinacci in nome dei diversi
comitati di padri di famiglia nati un po’ in tutta Ttalia®.

Alla fine del 1925 erano inoltre promulgati nuovi programmi
per la scuola media con cui il ministro intendeva fare fronte ad
alcune delle criticita emerse durante il biennio di applicazione
della riforma, quali la vastita dei programmi e P'eccessivo ri-
gore delle prove. Al fine di limitare I’aleatorieta della prova e
Parbitrarieta delle commissioni esaminatrici nella definizione
delle regole, il nuovo testo comprendeva una serie di avvertenze

% S; yedano in merito L. Ambrosoli, Le Federazione Nazionale Insegnanti
Scuola Media dalle origini al 1925, Firenze, La Nuova Ttalia, 1967, pp. 356-362;
Barausse, L' Unione Magistrale Nazionale dalle origini al fascismo (1901-1925),
cit., pp. 607-612; C. Ghizzoni, Cultura magistrale nella Lombardia del primo
Novecento. 1l contributo di Maria Magnocavallo (1869-1956), Brescia, La Scuola,
2005, pp. 394-426; A. Dessardo, L associazione magistrale «Nicolo Tommaseo».
Storia dei maestri cattolici, 1906-1930, Roma, AVE, 2018, pp. 227-262.

8t Sgroi, Per la scelta dei futuri dirigenti del partito, cit., p. 403.

% Per Pinterrogazione a Fedele da parte dei deputati fascisti, vedi Atti
Parlamentari, Camera, Legislatura XXVII, Discussioni, vol. ITI, p. 2418. 11
provvedimento relativo agli esami & il seguente: R.D. 4 maggio 1925, n. 653,
Regolamento sugli alunni, gli esami e le tasse negli istituti medi di istruzione,
in «Gazzetta Ufficiale del Regno d’Ttalia», Parte prima, 25 maggio 1925,
n. 120, pp. 2030-2045.
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che chlari\{an(? quale doveva essere ['esatta interpretazio
programmi e i criteri che avrebbero dovuto seguire gli o dei
natori ne‘lla'valutazione dei candidati. Venivano altresgi s eslami‘
contenuti d} alcune materie e, in particolare, quelli di lettne
italiana, latino e filosofia, sia riducendo il numero de l_eratul«a
da portare all’esame, sia consentendo ai candidati digslt azll'tori
le opere non in edizione integrale, ma ridotta. Si deve rilll e
che, in questa azione di sfoltimento, Fedele si dimostro Srare
colarnge;nte sensibile nei confronti delle richieste formulaf g
3@ttohc1._ Nel programma di filosofia venivano inseriti gli sce:rda{
Fl alcupl pensatori cristiani, quali San Bonaventura, Auso -
'rar}ch'l e Jaime Luciano Balmes, e in quello di peda ogi o
di Silvio Antoniano e di don Bosco®. Bo8 duell
ndl;]?(’,rﬁﬁt;}ofnth przgepte che‘, sia pure non uniformi
e dei giudizi sulla riforma Gentile, i cattoljc
apprezzarono molto la reintroduzione dell’insegnz;ment o
hg1osp obbligatorio nella scuola elementare, anche se no(; .
ggnd1v1deyano le motivazioni, cosi come non condividey o
1 impostazione culturale data alla scuola secondaria e in speciaenq
programmi di filosofia e di pedagogia, espressione della visi .
neoidealista®. In effetti, come & stato rilevato, la permane?lne
d}l Fedgle alla Pubblica Istruzione documentava Vinteress “
1 intenzione di Mussolini di conquistare la fiducia del rnonede
cattolico, n'el momento in cui egli avviava le trattative segr t0
per la soluzione della Questione romana che avrebbero st
alla firma dei Patti Lateranensi®. portto
Ng:ll’ultima fase della permanenza di Fedele alla Pubblica
Istrumpng fur.ono mossi due ulteriori significativi passi verso
la fasc;stlzzaz1one della scuola e la revisione della riforma: il
trasferimento dell’istruzione tecnico-professionale dal Ministero

litj §

& . . ,
U sz Ghizzoni, Ec{u;ﬂgzone e scuola all’indomani della Grande Guerra
cgo4m‘orzl uto de «La szlta Cattolica» (1918-1931), cit., pp. 240-246 .
e ¥ tlge’al tfi§to citato ne_lla nota sopra, su cattolici e riforma Gen.tﬂe si
yoda '[. (1a9422§g ia, Comemz e riserve nei giudizi dei cattolici sulla viforma
Cemioestudi -é92T4),b1n Opposizioni alla riforma Gentile, Quaderni del

<< . . . ofe . ? .
19%?, i rabucco», Torino, Stabilimento Tipografico C. Fanton,

Sono da leggere in tale senso anche i i

7 Son le » e il rd. 11 gennaio 192

che 1sé1tu1va gli ispettori dellinsegnamento religioso, iomiangti di 5c’orrrllu?122
zCCf(;S ;) fl}’)a autorltg scolastica e autorita religiosa, ¢ il r.d. 6 giugno 1925
. che concedeva una sanatoria ai docenti dell . i ,
non erano provvisti dell’abilitazione legale all’insegnafngg?g] © private che
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del’Economia Nazionale a quello della Pubblica Istruzione
pell’estate del 1928 e Pintroduzione del libro unico di Stato
per la scuola primaria.

In merito al primo tema va ricordato che la legge affron-
rava una questione volutamente «dimenticata» dalla riforma
Gentile, ovvero quella dellistruzione professionale e tecnica.
La separazione, gia presente nel nostro sistema scolastico e
confermata dal filosofo per ragioni culturali, fra i due sapert
¢ i due percorsi formativi (quello pratico, da un lato, e quello
generalista, d’altro), era ben vista anche dal mondo produttivo
in quanto il comparto afferente al Ministero dell’Economia
godeva di un’autonomia e di un radicamento nella realta
rerritoriale sconosciuti alle scuole gestite dal Ministero della
Pubblica Istruzione®.

Fedele, dal canto suo, notava che esistenza di due canali
scolastici paralleli poneva oggettivi problemi. Essi rilasciavano
titoli equipollenti, ma erano soggetti a una normativa diversa,
pitt rigorosa nel caso delle scuole dipendenti dal Ministero
della Pubblica Istruzione in materia di esami e valutazione
degli studenti in virtd della riforma Gentile. Vi era pol una
diserasia fra eta dellassolvimento dell’obbligo, fissata a 14
anni da Geniile e ribadita da Fedele con il r.d. del 10 giugno
1926, n. 1125, e quella per Pimpiego dei fanciulli, stabilita
ancora a 12 anni. Al fine di sanare queste contraddizioni, che
non deponevano a favore della volonta del fascismo di rendere
formativa tutta la scuola e di consentire un risparmio per I'erario
statale, Fedele riteneva opportuno superare tale divisione. Dopo
attenta valutazione in seno al fascismo (si noti che il respon-
sabile del’Economia Nazionale, Giuseppe Belluzzo, non era

Jaccordo con Fedele e condivideva le resistenze delle realta
produttive), dal 1° luglio 1928 tutte le scuole professionali e
tecniche passavano alla Pubblica Istruzione.

Toccd proprio a Giuseppe Belluzzo, divenuto ministro
della Pubblica Istruzione il 9 luglio del 1928, compiere i pri-
mi passi di questo storico riordino della scuola italiana®. La

% Tn merito, oltre alla bibliografia gia ricordata nel precedente capitolo
alla nota 63, si rinvia a Charnitzky, Fascismo e scuola. La politica scolastica
del Regime (1922-1943), cit., pp. 240-263, 423-428.

8 Sy di lui si veda la voce biografica in DBE, vol. II, pp. 127-128; M.
Minesso, Giuseppe Belluzzo. Tecnico e politico nella storia d’Italia 1876-1952,
Milano, Franco Angeli, 2012.
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sua nomina non fu casuale: egli, che si era opposto a Questq
evento, doveva guidare nel migliore modo possibile il passaggic,
di competenze fra i due dicasteri. Nell'arco di tempo in cui
rimase alla Minerva (ovvero fino al 12 settembre1929), affrongg
la questione della fusione degli istituti professionali e tecnicq
di grado inferiore con il sistema scolastico dipendente dally
Pubblica Istruzione. In questo quadro si colloca la creaziona
della scuola secondaria di avviamento al lavoro (cfr, legge
n. 8 del 7 gennaio 1929), che subentrava ai corsi integratiyi
di avviamento professionale e alla scuola complementare di
derivazione gentiliana®®. Il nuovo istituto, di durata triennale
era rivolto ai ragazzi fra gli 11 e i 14 anni ed era pensatq
per I'assolvimento dell’obbligo scolastico di coloro che nop
continuavano gli studi e entravano nel mondo del lavoro, La
scuola, infatti, non aveva ulteriori sbocchi, pur essendo previ-
sta la possibilita, invero molto remota, di iscriversi alla classe
quarta dell’istituto tecnico inferiore ¢ dell’istituto magistrale,
previo il superamento di un esame di italiano e di uno dj
latino. Nei primi due anni gli studenti avrebbero ricevuto un
insegnamento di cultura generale e svolto esercitazioni pratiche;
al terzo anno, articolato in pit indirizzi (agrario, commerciale
e industriale), oltre alle esercitazioni, sarebbe stata trasmessa
loro una specifica cultura tecnica.

Listituto creato da Belluzzo fu rivisto dal suo successore
Balbino Giuliano®, assumendo la nuova definizione di scuola
secondaria di avviamento professionale®. Tale revisione si
inscriveva nella pitt ampia riorganizzazione dell’istruzione tec-
nica e professionale necessaria dopo la fusione dei due canali

® Cfr. L. 7 gennaio 1929, n. 8. Coordinamento di istituti e scuole, gia
alla dipendenza del Ministero dell’economia nazionale, con istituti e scuole
dipendenti dal Ministero della pubblica istruzione, in «Gazzetta Ufficiale del
Regno d'ltalia», Parte prima, 12 gennaio 1929, n. 10, pp. 169-181. Si tenga
presente che era previsto che potessero insegnare in queste scuole i maestri
(si veda la fig. 6.2 che riporta ordinamento della scuola secondaria tecnica
dopo i provvedimenti di Belluzzo e Giuliano).

* Su di lui cfr. la voce biografica in DBE, vol. I, pp. 665-666.

* Come gia in precedenza, tali scuole, oltre a consentire Passolvimento
dell’obbligo scolastico, intendevano fornire «un primo insegnamento di
carattere secondario per la preparazione ai mestieri»: L. 22 aprile 1932, n.
490. Conversione in legge del R. decreto-legge 6 ottobre 1930, concernente
il riordinamento della scuola secondaria di avviamento al lavoro, in «Gaz-
zetta Ufficiale del Regno d'Italia», Parte prima, 20 maggio 1932, n. 116,
pp. 2382-2392.
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22 2l 1943. Con cenni introduttivi sui periodi precedenti e una parte
, 1947 (tav. IV).
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alleata in Italia, Milano, Garzanti
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Fic. 6.2. Ordinamento della scuola secondaria tecnica dopo i provvedimenti di
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(quello generalista e quello specialista) decisa nel 1928

la legge del 15 giugno 1931 la scuola secondaria gem-.l_co
subiva un profondo riordino e assumeva l'assetto che i lang
avrebbe ereditato nel secondo dopoguerra. A completa£ Aes
dellistruzione data dalle scuole di avviamento era istitujt o
scuola tecnica biennale, articolata in pit indirizzi; erq ci I,
uno specifico percorso destinato alla formazione professioiatlo
femminile; era prevista la fusione delle scuole medie agrara! ¢
degli istituti commerciali, industriali e tecnici con gli istit ©
tecnici gentiliani da cui traevano origine i nuovi istituti tecnl'm
(agrario, industriale, nautico, commerciale, per geometri)lgcl1
Essi erano di durata quadriennale e vi si accedeva da un COrsa
inferiore, uguale per tutti, di quattro anni.

Come detto, sempre durante il Ministero di Fedele pren
deva forma un altro provvedimento, ovvero l'introduzione dei
libro unico di Stato nella scuola primaria. I’idea si era fatta
strada negli ambienti ministeriali fin dal 1926 ed era sostenuta
da Fedele per ragioni didattiche ed economiche; i libri in uso
nelle singole classi erano troppi e non solo era impensabile che
gli alunni riuscissero a studiarli per intero, ma si riteneva che
fosse anche ingiusto che il costo gravasse completamente sulle
famiglie. Verso lo stesso risultato, sia pure per ragioni diverse, si
erano orientate nel frattempo le riflessioni svolte dalle Commis.
sioni centrali sui libri di testo. Se quelle guidate da Lombardo
Radice e da Giovanni Vidari avevano lamentato che i libri in
commercio erano tiepidi in ordine all’acculturazione patriottica,
le Commissioni presiedute da Balbino Giuliano, da Michele
Romano e da Alessandro Melchiori, che lavorarono fra il 1926 e
i1 1928, identificarono vieppit la religione civile con la religione
politica del fascismo, evidenziando a pit riprese la necessita che
il libro di testo fosse U'espressione del nuovo corso storico®.

Fu a partire dall’anno scolastico 1930-1931 che nelle ele-
mentari fu adottato il libro di Stato unico, in virtt della legge
n. 5 del 7 gennaio 1929. La redazione fu affidata a personaggi
in vista del mondo culturale, scientifico e artistico italiano. Tra

IsSo

' Cfr. L. 15 giugno 1931, n. 889. Riordinamento dell'istruzione media
tecnica, in «Gazzetta Ufficiale del Regno d’Italias, 17 luglio 1931, n. 163,
pp. 3574-3588.

? Cfr. Ascenzi e Sani (a cura di), I/ libro per la scuola tra idealismo e
fascm?zo. Lopera della Commissione centrale per Pesame dei libri di testo
da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro Melchiori (1923-1928), cit.
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questi si ricordano gli scrittori Angiolo Silvio Novaro e Grazia
Deledda, la poetessa Ada Negri, poi dimessasi nel 1929, il
matematico Gaetano Scorza e il geografo Luigi De Marchi®.
Le prime edizioni (quelle cioé del 1930)* presentavano un
fascismo dal volto buono, che coinvolgeva i bambini con una
proposta pedagogica moderata, per alcuni versi in linea con
la tradizione del libro dell’Ottocento, ma che sapeva accom-
pagnare il lettore nella modernita introdotta dal regime nella
yita degli italiani. Va detto che non tutti i testi per le singole
classi raggiunsero questo risultato. La sintesi piu riuscita si
ha con I/ Balilla Vittorio di R. Forges Davanzati destinato alla
classe quinta. Il modello cui rinviava era Cuore di De Amicis,
come il libro per la terza classe curato dalla Deledda, ma ap-
pariva pit convincente di quest’ultimo, nel senso che non vi
era scarto narrativo fra la quotidianita dei ragazzi e il nuovo
cotso storico avviato dal fascismo. Egli faceva tesoro della
lezione dei libri degli anni Venti ed era attento alle notazioni
psicologiche dell’eta infantile.

Il fascismo prestd particolare cura all’aspetto editoriale
dei libri unici di Stato. Di qui I'attenzione riservata alle il-
lustrazioni e alle immagini che, al pari dei rituali, sapevano
parlare a una popolazione solo in parte alfabetizzata®. Vennero
coinvolti nell’operazione disegnatori apprezzati nel campo
della letteratura per linfanzia ed esponenti delle avanguardie
artistiche. Le copertine erano la sintesi della rivisitazione della
simbologia del fascismo e di elementi provenienti dalle correnti
artistiche pili nuove, quali il futurismo e l'arz déco e furono
affidate a illustratori tra i pitt significativi del periodo, quali
Duilio Cambellotti, Piero Bernardini, Mario Pompei, Angelo
Della Torre, Pio Pullini e Carlo Vittorio Testi®.

9% Cfr, Bacigalupi e Fossati, Da plebe a popolo. Leducazione popolare nei
Libvi di scuola dall’Unita d'Ttalia alla Repubblica, cit., pp. 191-231; Colin, I
bambini di Mussolini. Letteratura, libvi, letture per I'infanzia sotto il fascismo,
cit., pp. 225-260; Galfré, 1] regime degli editori. Libri, scuola, fascismo, cit.,
pp. 91-107.

% Si ricorda che, secondo la legge istitutiva, il libro unico di Stato doveva
essere rivisto ogni tre anni. Tale opera di revisione perd non fu cosi radicale
come previsto, in mancanza di libri adeguati da sostituire alle prime edizioni.

% Gibelli, I/ popolo bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra a
Salo, cit., p. 220.

% Cfr. P. Vagliani, G illustratori del Ventennio, in Colin, I bambini di Mus-
solini. Letteratura, libri, letture per Uinfanzia sotto il fascismo, cit., pp. 445-479.
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Da notare che anche per le copertine dei quadern; ;
un’analoga ricercatezza nell'individuazione delle soluzion; ! f.
che. Umile sussidio didattico, il quaderno si configurayy rafi
un potente strumento di propaganda, in quanto non sg],
usato obbligatoriamente dagli scolari, ma arrivava nelle merg?
anche degli adulti per il controllo del lavoro scolastico e anf}? !
perché usato per le scritture domestiche. Basti dire che fry le-
illustratori figurano artisti della levatura di Antonio Rubingl
Gino Boccasile e Roberto Sgrilli. A differenza dei libri di Stato’
le copertine non erano l'esito di un indirizzo politico deciso .
dal centro, ma dell’imprenditoria privata che traghettava nell0
famiglie Pautorappresentazione del fascismo mediante la riproe
duzione di brevi, ma incisivi testi e 'uso sapiente di immagini
riprodotte in copertina, tra cui spiccavano quelle di Mussolin;
e delle imprese del regime, di bambini e adolescenti ritrar
in divisa di Balilla, armati o nel compimento di gesti rituali?

Il libro di Stato unico voleva essere, e di fatto fu, un buor;
prodotto editoriale. Gli studi hanno sottolineato le perplessits
espresse da alcuni maestri, che li ritenevano troppo difficili
nonché le difficolta che il testo unico dovette incontrare in
termini di adozione, come documentato dall’emanazione di
circolari da parte del Ministero per tutti gli anni Trenta circa
I'obbligo delle scuole di fare acquistare le edizioni, via via
rinnovate. Tuttavia si deve riconoscere la pervasivita del mes-
saggio educativo trasmesso dal libro unico di Stato che, sia
pure non con 'omogeneita e l'efficienza del progetto iniziale
del regime, entro nelle case delle famiglie italiane i cui bambini
andavano a scuola.

Gli anni Venti si chiudevano con un evento di grande
rilevanza a livello nazionale e internazionale, ovvero la firma
dei Patti Lateranensi 1’11 febbraio del 1929. In virta del Con-
cordato era riconosciuta alla religione cattolica una presenza
nuova nella vita civile e, per quanto ci riguarda, nel settore

Come

o Cir. L. Marrella, I guaderni del Duce. Tra immagine e parola, Mandutria,
Barbieri, 1995; M. Galfré, Ambizioni e limiti del totalitarismo fascista nei
quaderni scolastici, in J. Meda, D. Montino e R. Sani (a cura di), School
Exercise Books. A Complex Source for a History of the Approach to Schooling
and Education in the 19" and 20" Centuries, Firenze, Edizioni Polistampa,
2010, vol. I, pp. 297-308; J. Meda, Mezzi di educazione di massa. Saggé
di storia della cultura materiale della scuola tra XIX e XX secolo, Milano,
Franco Angeli, 2016, pp. 80-124,
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scolastico ed educativo. Se P'articolo 36 prevedeva che l'inse-

namento religioso fosse posto a fondamento e coronamento
dell’istruzione pubblica e, dunque, anche di quella secondaria,
smantellando cosi uno dei capisaldi della riforma Gentile,
particolo 43 garantiva I'esistenza dell’Azione Cattolica, attiva
pella formazione dei giovani, mentre Particolo 35 stabiliva che
negli istituti medi retti da religiosi I'esame di Stato consentisse

arita di trattamento fra gli studenti di queste scuole e quelli
delle scuole pubbliche®®. Ma se gli Accordi del 1929 segnavano
un consolidamento delle posizioni della Chiesa nella scuola
italiana, il regime non era affatto disponibile ad assecondare
J’ansia di autonomia in ambito educativo che animava il mondo
cattolico, come gia era emerso in occasione della soppressione
degli Scouts cattolici nel 1928 e come sarebbe apparso evidente
nel 1931 con la chiusura dei circoli di Azione Cattolica, di cui
si dird. Non & allora un caso se gli anni Venti terminavano
con la trasformazione del Ministero della Pubblica Istruzione
in Ministero dell’Educazione Nazionale (12 settembre 1929),
a conferma della volonta del fascismo di non volere limitare
la propria azione nei confronti delle giovani generazioni all’i-
struzione, ma di ambire a una pilt ampia azione formativa
che li coinvolgesse nei diversi momenti e nelle differenti fasi
della loro vita.

4. La questione giovanile e la fondazione dell ONB

All’indomani dell’instaurazione della dittatura, per il regime
fascista, al pari degli altri regimi totalitari, il controllo dell’im-
maginario costitul la «sfida decisiva per il potere nella societa
di massa» e, in questo quadro, la conquista di quello giovanile
rappresentd «la condizione per garantire il carattere integrale
del controllo e la sua proiezione verso il futuro»®. Mentre
quindi era avviata I'opera di fascistizzazione della scuola, di
cui si & detto, era emanata la legge 3 aprile 1926, n. 2247 che

% Cfr, R. Pertici, Chiesa e Stato in Italia. Dalla Grande Guerra al nuovo
Concordato (1914-1984). Dibattiti storici in Parlamento, Bologna, Il Mulino,
2009, pp. 99-240.

% Gibelli, I/ popolo bambino. Infanzia e nazione dalla Grande Guerra a
Salo, cit., p. 220.
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istituiva ’Opera Nazionale Balilla (ONB)'®. L'investiment
questa agenzia educativa, in vista della formazione dell’italio °
nuovo'®! come si & detto piti ampiamente nella seconda ano
del libro, appare evidente fin dalla predisposizione del dispearte
di legge presentato alla Camera nel febbraio del 1926 dgno
emerge la volonta di Mussolini di creare un monopoli(; d:ﬁe
organizzazioni giovanili fasciste nell’ambito dell’educazio N
extrascolastical®, Come & noto, il testo definitivo della le ue
prevedeva la coesistenza delle associazioni giovanili confes;gige
nali e di quelle fasciste, mentre tutte le altre erano destinate()‘
essere inglobate o esautorate dall’ONB. Di fatto tale soluzional
fu superata dai provvedimenti successivi (r.dl. n. 5 del9 gene
naio 1927 e r.d.l. del 9 aprile 1928) che colpivano gli Scout-
cattolici, definitivamente soppressi nel 1928. °

La struttura organizzativa data al’ ONB confermava il pro.
getto del regime. Dapprima alle dipendenze della Presidenza
del Consiglio dei Ministri, essa fu affidata alla guida di Renato
Ricdi, che ne fu presidente fino al 1937, e posta sotto il controllo
del Ministero della Pubblica Istruzione. 1l legame cosi creato
fra scuola ed extrascuola documenta molto bene 'ambizione
totalitaria del disegno educativo del fascismo. Essa rappresento
Ja «testa di ponte» del fascismo nella scuola e dunque nello
Stato!®. Discrizione al sodalizio avveniva, infatti, in classe tramite
i maestri, sollecitati a pitt riprese dalle autorita a fare opera
di proselitismo, a vincere indifferenza e la resistenza delle
famiglie, molte volte non di natura ideologica, ma economica,
come documentano le Cronache ed osservazioni dell'insegnante
sulla vita di scuola redatte dai maestri dal 1927'%,

100 Cfy, N. Zapponi, [/ partito della gioventit. Le organizzazioni giovanilt
del fascismo 1926-1943, in «Storia Contemporanea», X111, 1982, n. 4-5, pp.
569-633; C. Betti, I’Opera Nazionale Balilla e 'educazione fascista, Firenze,
La Nuova Italia, 1984.

10t Cfr. E. Gentile, L«uomo nuovo» del fascismo. Riflessioni su un esperi-
mento totalitario di rivoluzione antropologica, in 1d., Fascismo. Storia e inter-
pretazzbne, Roma-Bari, Laterza, 2002, pp. 235-264; L. La Rovere, «Rifare gli
italiani»: esperimento di creazione dell’ «viomo nuovo fascista», in «Annali di
storia delleducazione e delle istituzioni scolastiche», IX, 2002, n. 2, pp. 51-77.

102 Cfy. Ghizzoni, Educazione e scuola all'indomani della Grande Guerra.
1] contributo de «La Civilta Cattolica» (1918-1931), cit., pp. 260-273.

105 Zapponi, 1l partito della gioventn. Le organizzazioni giovanili del
fascismo 1926-1943, cit., p. 613.

104 Sj vedano in merito L. Borghi, La scuola elementare di Bazzano dai
suoi registri 1924-1942, in A. Berselli e V. Telmon (a cura di), Sexola ed
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AI’ONB fu altresi affidata, dal 1927, leducazione fisica
a scuola e la formazione dei docenti di questa disciplina. Di
quest’ultimo aspetto i fecero carico due istituti: I'’Accademia
fascista di educazione fisica inaugurata nel 1928 all'interno del
Foro Mussolini a Roma, voluta da Renato Ricci per preparare,
sul piano fisico e ideologico, dirigenti ed educatori impegnati
nel progetto educativo del regime fascista, e I’omologa struttura
femminile di Orvieto attiva dal 193119, Dal 1928 PONB con-
solidd ulteriormente la propria presenza nella scuola primaria
assumendo via via la gestione delle scuole non classificate di
campagna e di montagna, poi piti semplicemente definite scuole
curali, prima affidate da Gentile a enti di cultura e di educazione.

Come gia ricordato in precedenza, 'ONB comprendeva i
Balilla, i ragazzi fra gli 8 e i 14 anni, e gli Avanguardisti, coloro
che avevano frai 14 ei 18 anni. Al momento della fondazione
essa era esclusivamente maschile. Solo dal 1929 vennero inclusi
nell’organizzazione i «rami» per le ragazze, gid promossi nel
1925 dai Fasci femminili, vale a dire le Piccole e le Giovani
Italiane, che si rivolgevano rispettivamente alle stesse fasce di
eta dei Balilla e degli Avanguardisti. Dal 1933, la possibilita
di iscrizione fu estesa anche ai piu piccoli, cio ai bambini di
6 anni, che costituivano il gruppo dei Figli della Lupa.

In analogia con i pili anziani di loro che avevano fatto
la Grande Guetra, i giovani fascisti potevano indossare una
divisa, illustrata nelle pagine precedenti, svolgere esercitazioni
premilitari, partecipare 2 adunate. Tali attivita si tenevano, in
genere, il sabato pomeriggio o anche la domenica, suscitando
cosi le proteste della Chiesa che lamentava l'impedimento creato
alla gioventu circa Passolvimento dei propri doveri spirituali.
Altra attivita al centro del progetto educativo dell’organizza-
zione giovanile, sia maschile che femminile, era I'educazione
fisica, testimonianza dellattenzione dedicata dal fascismo a
questo ambito, inedita nella storia del nostro paese. Giasie
Jdetto che linsegnamento della ginnastica nelle scuole fu affi-

educazione in Emilia Romagna fra le due guerre, Bologna, Clueb, 1983, pp.
209-229; G. Genovesi e M. Gelati, La scuola attraverso i giornali di classe.
Indagine sull'insegnamento elementare in un comune parmense durante il
periodo fascista ( 1928-1935), ibidem, pp. 143-207.

w5 Cfr. E. Gentile, I/ fascismo di pietra, Roma-Bari, Laterza, 2007, p. 99;
A. Ponzio, La palestra del littorio. [’Accademia della Farnesina: un esperimen-
to di pedagogia totalitaria nell’Ttalia fascista, Milano, Franco Angeli, 2009.
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dato all’ONB che si preoccupo altresi di approntare ad,
strutture (palestre, campi sportivi e attrezzi ginnici) nel “guate
Merita rilevare qui che lo sport, con le sue manifestazki)aes‘el%'
rali, non era solo finalizzato all’agonismo, ma mirava a?m o
creare il senso di condivisione di una fede e di mobilit el 8
cc')uettiva, al fine di vincere I'isolamento privato. I sa oone
nici, con specifico riferimento alla coreografia, costi%lg; Sin-
occasioni di celebrazione e esaltazione dell’unita morallvano
corpo dello Stato. Attraverso queste manifestazioni si veldel
diffondere un’ideale di bellezza e di potenza, ovvero 1 e
dell’“armonico collettivo”»'7. , 0 «tile
Ulteriore contesto in cui si prodigd 'ONB fu Passisten

a favgre dell’infanzia — come gia si & accennato ~ che veni “
1ns<;r1versi nella creazione da parte del fascismo di uno S\t]a °
soc1ale“’8.. Dal 1930 essa assorbi le iniziative prima in ca c? ™
patronati scolastici a favore dei fanciulli indigenti quSli in
r;fezpqe gratuita o il sostenimento delle spese per’ i sussid%
didattici. In campo extrascolastico si segnala lo sforzo profu 1
dall’ONB, in collaborazione con ’Opera Nazionale Maternist(‘)
e Infanzia (ONMI), per la diffusione delle colonie estive maa}
rine 0 montane, temporanee o permanenti, per ragazzi f;a 16
ei 13 anni, figli delle famiglie piti numerose o bisognose, dei
caduti di guerra, o pit gracili e malati, ovviamente in re’gola
con il tesseramento all’organizzazione. Tutela igienico-sanitaria
1rrobgstimento della razza, formazione ai valori del fascismo é
creamope'del consenso erano gli obiettivi perseguiti attraverso
queste istituzioni che il regime si preoccupd di diffondere fin
dagh‘ inizi e che riordind e regolamentd dal punto di vista
m;\dmo e pgdagogico soprattutto dalla meta degli anni Trenta
Gia presenti, ma in misura limitata nell'Italia liberale, le colonie
conobbero una forte crescita durante il Ventennio!®. Se nel

106 T merito si rinvia a P. Ferrara, L'ltalia in ) ]

' m r aPl. , palestra. Storia, documenti
e immagini della ginnastica dal 1833 al 1 idi
€0, al 1973, Roma, La Meridiana, 1992,

W7 Gentile, I culto del littorio. L lizzazi it "Ttali
it e e a sacralizzazione della politica nell Italia

08 Cfr, M. Minesso (a cura di), Stato e infanzi "Itali

% Cir. N : , zia nell’ Italia cont :
Origini, sviluppo e fine dell’Onmi 1925-1975, Bologna, 11 Muiiizgorggg;
pp. 49-125. ’ T

19 Cfr, P. Doglian%, Storia dei giovani, Milano, Mondadori, 2003, pp.
1}6-12.15 Ead., Colome_ di vacanza, in V. De Grazia e S. Luzzatto (a 7cura
di), Dizionario del fascismo, A-K, Torino, Einaudi, 2002, pp. 313-316.
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1926 quelle che organizzavano soggiorni temporanei di un mese
erano circa cento, alla meta degli anni Trenta esse erano pit di
cremila e quasi il 10% dei bambini delle fasce di eta interessate
¢ degli aventi diritto fu ospite di tali istituzioni. Attraverso
le colonie, il fascismo di fatto indusse una modernizzazione
dei costumi del paese, consentendo ai ragazzi dei ceti meno
abbienti di sperimentare la consuetudine della vacanza estiva,
Jusso circoscritto fino ad allora, e per molto tempo ancora, a
un’élite.

5. Giovani, educazione e scuola negli anni Trenta

Lavvio degli anni Trenta vedeva il fascismo impegnato
su pit fronti per portare avanti il disegno di formazione
delle giovani generazioni. Nominato segretario del PNF nel
settembre del 1930, Giovanni Giurati affrontd la questione
dellinquadramento dei ragazzi fra i 18 e i 21 anni che non
studiavano e che gia erano entrati nel mondo del lavoro. A
differenza dei loro coetanei che andavano all’universita e per
i quali esistevano i GUF, per loro non era stata creata una
specifica realta associativa € le organizzazioni cui potevano
aderire e aderivano erano quelle cattoliche, tanto pil che,
dopo la firma dei Patti del Laterano, I’Azione Cattolica stava
vivendo una fase espansiva e di forte attivismo''?.

Di qui la decisione di dare vita ai Fasci giovanili di com-
battimento!!!, Tale decisione introduceva nel progetto di
cducazione delle giovani generazioni al di fuori della scuola
un elemento di rottura: 'ONB, infatti, era posta sotto il con-
trollo del Ministero dell’Educazione Nazionale, mentre i Fasci
facevano capo al PNF. Tale frattura era indicativa di una pit
profonda divisione in seno al fascismo in merito alla respon-
sabilita dell'educazione giovanile: a fronte di chi riteneva che
fosse il Partito, vero depositario della fede fascista, 'agenzia
deputata alla socializzazione politica dei giovani, vi era chi
pensava che dovesse essere lo Stato a farsi carico di questa

10 §i rinvia 2 R. Moro, La formazione dellz classe divigente cattolica
(1929-1937), Bologna, 11 Mulino, 1979, pp. 118-128.

n Cfy, Zapponi, Il partito della giovents. Le organizzaziont giovanili
del fascismo 1926-1943, cit., pp. 612-618; La Rovere, «Rifare glt ttaliani»:

Pesperimento di creazione dell’ «uomo nuovo fascista», cit.
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fpnzii)ne, in quanto etico per definizione'. In questo
zllic(? <1)caSno gli screzi fra i Fasci giovanili, posti sotto
Ricc?r 'Of' gogza, pure segretario generale dei GUF, e PON
| ai ;rud el reclutamento degli alunni delle scuole B-di
el avvio elle attivita dei Fasci giovanili avveniva all’irrln edic,
d la ripresa dello squadrismo fascista della prima or “gna
in (S)Ilzrrr:feal GUF furonlo i protagonisti delle intimidazioniz dEiSi
ze compiute nel 1931 contro i circoli di Azi T
: ' circoli di Azion ;
e . . . . e Ca
¢ 01;1 f?derazmne Universitaria Cattolica Ttaliana (FUCIt)tOhCa
com 16? noto, culmlparono nella chiusura dei circoli di che,
Sconct) lcafnelcnﬁagglo del 19312, All’origine di questo
ro fra Chiesa e fascismo, d i
: : ), dopo la soppressione
dgﬁ:tfsi f nlla %ol'eguca ira Mussolini e Pio X1 subito all’indo
a dei Patti Lateranensi' I %
della firma ‘ si'!, sta la volonta del fasci
e alle proprie organizzazioni o
_ ganizzazioni un ruol i
dia ' ' : uolo egemo
attivzd;gz;licl)lne giovanile, arginando la Chiesa, tradizifnalmlelilcto
armente presente in questo ambi y
va e ca _ mbito con |
atti _ e sue as-
so nlgﬁzoxom (fe con g1.1 oratori. Il superamento di questo ulte:i .
Settemg;z duls.;u;;llto c}ilal nuovi Accordi fra Stato e Chiesa ?115
el 1 che consentivano la ri i
ssttembre d 31, onsentivano la riapertura dei circol;
attolica, la cui attivita i O ci ol
. . a ‘
ors et , veniva perd circoscritta alla
Es i i
perace Ii?ttg Igoten:o1 come que(l1 conflitto rinvii a un altro disegno
on altrettanta decisione dal fasci
perscguito. _ ' e dal fascismo, ovvero
k Osrgztlzigazg{ne degli atenei promossa fin dagli anni ’precedentlia
“ de% 2 851 ¢ accennato. In quegli stessi mesi, era emanato ii
ol el agosto 1931, n. 1227 che prevedeva il giuramento
el d er(lit} universitari non solo al re, ma anche al regime
b I; ¢ rvvx;ed e11:1(r31e11r1to'eraz si nédlcativo della volonta del fascismo
: a vita accademica, ma anch i ri i
d dere ita a , nche dei risultati no
coraggianti raggiunti su questo fronte fino ad allora. Solo 1][2l

quadro
la 8uid,

AZiOne
nuoyg
degli
mani

12 Oltre a quanto gia ci i i, si ’
tre a quanto gia citato sin qui, si veda P. Nell ni 3
éz(t)en Zodz diversi di concepire I'educazione fascista d:lk? ’g?g:;;(t)l‘m'z : BSOtm'Z:
e rg)piOEan'ea;,lVlIgH, 1977, n. 2, pp. 335-366 i stona
ui fatti del 1931 ci si limita qui a ri d 7
Sdsﬁ[;z Ic:l[ajsg[ dgrzgente cattolica (1929-1937), citc.?rpg.r 6151\;1—012?3’ Iifl fOf‘ffzﬂZZIO o
sula TUCL ZS[I’ z:,oe;lzi lea ;ﬁ;(;;ptf lel documentata ricostruzione ;ii Lpligxc](a)nif
] : . intelligenza u azione Universita-
:za gattolzm Italiana (FUCD dalle orzgz'ZdZﬂiZSL?\dZed€7azwﬂe e
peﬁ:egp o Daliar R cerata, Eum, 2015, in
t. Ghizzoni, Educazione e sc ;
! , uola all’ ‘
Il contributo de «La Civiltd Cattolicar (191 8”;[;%2)%515 el[l)iG;ggii Guerna

su pOCO piﬁ d
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i1.200 docenti, come & risaputo, non aderirono

giuramento. B stato tuttavia messo in luce che quell’atto
1 accettato, anche da chi si riconosceva in ideologie diverse,
he il rifiuto avrebbe significato consegnare

¢ alla possibilita di incidere
115

pella convinzione ¢
je universita al fascismo e rinunciar
e dei giovani e della futura classe dirigente

sulla formazion
dei Littoriali della cultura nel 1934 stava a di-

La promozione
mostrare che il regime non riteneva conclusa quella partita e il

capillare lavoro svolto per la loro organizzazione documenta la
«petvicacia con la quale il regime intendeva far aderire la massa
aniversitaria alle proprie iniziative culturali e formative»''®.
1l giuramento dei professori universitari non fu I'unico
passo compiuto dal regime verso la fascistizzazione degli in-
segnanti. Nel 1933 veniva deciso che per la partecipazione ai
concorsi pubblici — e questo valeva anche per i docenti — fosse
obbligatorio il possesso della tessera del Partito. L'adesione alle
organizzazioni del regime fu, fin dagli inizi, piu capillare fra
gli insegnanti delle elementari che non fra quelli delle medie.
Nel 1935 aderivano All’ Associazione Fascista della Scuola
(AFS), istituita nel 1931, il 94,8% dei maestri e il 53,3% dei
docenti secondari'”’. Pure molto ampia fu I'adesione dei docenti
universitari: si consideri che nel 1935 1'84% dei professori e
degli assistenti aderiva all’ AFS. Tale dato & stato spiegato con il
fatto che per attribuire un incarico a un docente non di ruolo
(primo gradino per la carriera accademica) 'universita doveva
attendere il nulla osta del PNF che sottoponeva a rigoroso
vaglio la vita del docente in questione'*®.

Se questi dati documentano la forte adesione dei docenti al
processo di irreggimentazione promosso dalla meta degli anni
Venti, va rilevato che tale adesione non sempre si tradusse in
un pieno consenso agli :deali del fascismo. Nel caso dei maestri,
ad esempio, la prassi didattica continuo a risentire per tutto il
ventennio dell'influsso della lezione lombardo-radiciana, della

15 §i yeda H. Goetz, Il giuramento rifiutato. I docenti universitari e il
scista, Firenze, La Nuova Ttalia, 2000; G. Boatti, Preferirei di no. Le

regime fa
storie dei dodici professoti che si opposero a Mussolini, Totino, Einaudi, 2017.
116 1,4 Rovere, Storia dei GUE Organizzazione, politica e miti della gio-

pentii universitaria fascista 1919-1943, cit., p. 272.
17 Charnitzky, Fascismo e scuola. La politica scolastica del Regime (1922-

1943), cit., pp. 294-324.
18 Cfy, Signori, Undversitd e fascismo, Cit., pp. 400-401.
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sua idea di infanzia, di «scuola serena» e di educ
collabo%‘azione di anime. Sarebbero opportune ianz
ulterlo'rl ricerche volte a fare maggiore luce sulla idi
della vita scolastica di quegli anni. Certo & che lo stfleuondlanitél
era consapevole che il coinvolgimento degli inseg_gnants'SO “Cgime
poteva essere anche solo formale e non coincidere Cori pellArs
educativi proposti agli alunni nel chiuso delle aule scollm i
Non a caso esso non si limito a promuovere I'inquad sotiche,
dei docenti nelle organizzazioni del Partito, ma si Eame\nto
rendere sempre piu fascisti i contenuti dell’i,nsegnani e di
tal senso e da leggere la revisione dei programmi per lento, In
glementarl del 1934 che, come & noto, pur latsciande SCUOI?
maltc?rgta 'la forma di quelli del 1923, ne tradivano iO ot
lo spirito 1pdirizzando I'azione educativa della scuola remane
partecipazione consapevole «alle celebrazioni pit suverso' la
dellg Nazione e la viva conversazione sulle opere del gRgCS’.CIVQ
fasasta»“? Nel contempo, mentre nel 1929 erano introd Norii
insegnamenti di «coltura fascista» nelle scuole di awvia?nttl gl
gl 'lavgro e‘di «elementi di ordinamento corporativos ol
istituti magistrali, nei licei e negli istituti tecnici, i progr negl%
per le scuole medie varati nel 1933 prevedevano’ ad esge o,
c_he allo st'udio della storia contemporanea, relat,iva a hfélpIO,
ti successivi qlla Grande Guerra, fosse riconosciutg an‘qlegu
spazio e che in geografia si evidenziassero la posizione plgi
ruol.o dell'Ttalia nel Mediterraneo'. In analogia con e
realizzato 'a!le elementari con la creazione del libro ur?ilii)nt;iq
Stato, 'nt?gh istituti secondari, dal 1928, era avviato un controll 1
dg:l Mmlste_ro, che continud nel tempo, sull’adozione dei libo'
di testo affinché fossero aderenti allo spirito del nuovo corsg

1one Com
proposit()

odel];

19 Si veda il testo dei ii i
‘ programmi in Lombardi, I pr /
e[e;xfzz(;ené?rei 01t7., pp. 390-417 (citazione a p. 391), programmi e la suole
r. L. 7 gennaio 1929, n. 8. Coordinamento di istituti 7]
. . . ’ t

ngg ;;ZCZZ@ZZZZ’Z%VI z{e{ Mmz;}tez';o a’eéi;conomz’tz nazionale, con z'sltz'fu;; ioi%u%
enistero aella pubblica istruzione, cit., p. 158; R.D. 25 april
59;;'9; bﬂ,zzi Zzﬁz'.oii\i/leog{zcbe a1 prog(am;fzz’ di ?mme di maturitd clas;z'a; e'scie;g;zl'cz

ta: nica e magistrale negli istituti medi d’istruzione, i
zetta Ufficiale del Regno d’Italia», Parte pri e 2 sCae
_ . : , Parte prima, 17 maggio 1929, n. 115, pp.
iZeld()_ ‘21,.}2.11, RD.29 giugno 1933, n. 892. Programmi di esame per gli IJZ:Z'EE‘Z'
e i d'istruzione clamaz,, scientifica e magistrale, ibidem, 27 luglio 1933, n
del[;zpclz)';;tZ?Zzl' )16‘”31;1: 1352;'1 msggn;mento della storia cfr. Ascenzi, Memmorj’fos;

ell ; anza. Studi e ricerche su insegnamento dell 7 ]

civile e identitd nazionale in Italia tra Otto e Novecenfo,dcftl.o 7‘;‘; C"g 1”95432 (Z)%ﬂe
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storico, limitando cos nei fatti la liberta dei docenti. Insomma
anche Pistruzione media, considerata in passato dalla storio-
cafia come uno spazio meno allineato con il regime rispetto
a quella elementare, fu pienamente coinvolta nel processo di
fascistizzazione. E stato in proposito osservato:

Ai programmi ritoccati da Giuliano e da Ercole nel 1930 e nel
1933 era speculare il controllo ¢ posteriori dei testi adottati: questo
anello ricorsivo cred un sistema complesso di autocensura tale da in-
fluenzare reciprocamente editori e docenti e da oltrepassare, in quanto

ad allineamento al fascismo, il dettato legislativo e le raccomandazioni
121

ministeriali

Dalla meta degli anni Trenta la scuola fu interessata dalla
mobilitazione per il sostegno dell'impresa coloniale in Africa
orientale. Gia avviata dal ministro dell’Educazione Nazionale,
Francesco Ercole, alla fine del 1934, opera di militarizzazione
della scuola ebbe come grande artefice il suo successore, il
quadrumviro Cesare Maria De Vecchi di Val Cismon'”. Fu
poi Giuseppe Bottai, nominato ministro dell’Educazione Na-
Jionale il 15 novembre del 1936, a prodigarsi affinché fosse
portata «sul piano dell’Impero», come voleva Mussolini. I
30 novembre, egli emanava una circolare indirizzata a tutte le
autorita scolastiche, dal titolo La Scuola dell’Italia imperiale, in
virti della quale la scuola di ogni ordine e grado, attraverso
tutte le discipline, era chiamata a formare negli italiani una

coscienza imperiale'”.

121 Galfré, I/ regime degli editori. Libri, scuola, fascismo, cit., pp. 107 ss.
(citazione a p. 120).

122 Tp virty del r.d.l. del 31 dicembre 1934, n. 2152, 2 firma del ministro
Escole, erano istituiti corsi di cultura militare, obbligatori per tutti gli studenti
maschi, dalle elementari all'universita. Tale disposizione fu poi confermata
da un successivo provvedimento, voluto da De Vecchi di Val Cismon dal
titolo Norme per lincremento della cultura militare (r.d.l. 17 ottobre 1935,
n. 1990): cfr. Signori, Tra Minerva e Marte: Universitd e guerra in epoca
fascista, cit., pp. 159-162.

125 i yedano R. Bottoni, La Guerra di Etiopia a scuola. 11 colonialismo
italiano e Ulmpero nella scuola fascista, in «Annali di storia dell’educazione
e delle istituzioni scolastiche», 2006, pp. 125-151; Id., La «marcia da Roma»
2 seuola, Fascisti e cattolici per la «civiltay e Uimpero, in Id. (a cura di),
LImpero fascista. Tralia ed Etiopia (1935-1941), Bologna, 11 Mulino, 2008,
pp. 322-365; D. Montino, Libro, quaderno e moschetto: pedagogia della
guerra nelle letture e nelle scritture scolastiche durante il regime fascista, in
«History of Education & Children’s Literature», 11, 2007, n. 2, pp. 193-216.
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La creazione, nell’ottobre del 1937, della Gioventi Ita;
dezl‘Littorio (GIL) costituiva un ulteriore passaggio verslanal
mlhtarizzazione dei giovani. Essa si rivolgeva ai ragazzi fra 10 61a
i 21 anni ed era posta sotto il controllo del PNF, riconosci N
come vera agenzia educativa in quanto depositario della félctlo
fasqsta. Veniva cosl a cessare la frattura nel progetto format; ©
fasqsta, che aveva visto impegnati, e in alcuni casi ContraVO
posti, da un lato lo Stato con il Ministero dell’Educaziop~
qumnale, responsabile dell’ONB, e dall’altro il Partito ge
cui dipendevano i Fasci giovanili di combattimento e i G’U}?

'La messa a punto di un percorso educativo che, senza so-
luzllorm di continuita, preparasse i giovani ai loro compiti dj
«cittadini-soldati» ando di pari passo con il potenziamento d;
tutte lg attivita fino a quel momento svolte dalle organizzazion;j
gloyamli in ambito politico, sportivo, premilitare, ricreativo
assistenziale. Significativo appare in proposito il deciso incre.
mento dei finanziamenti a disposizione delle organizzazionj
g1ova.nili. Se P'ONB aveva goduto di introiti variabili che, a]
massimo, avevano raggiunto gli 80 milioni di lire allanno, la
GIL nle 1939 otteneva dallo Stato fondi che ammontavano a
200 milioni e che erano destinati a salire ulteriormente fino
a toccare la quota di 1 miliardo e 130 milioni nel 1942-43
I dati degli iscritti documentano la capillarita della presenza;
della GIL nella vita dei giovani del tempo: nel 1941 il PNF
contava poco pit di 24 milioni di adesioni e di queste solo il
20% possedeva la tessera del PNF. 1l restante 80% apparteneva
alle associazioni che dal Partito dipendevano. Nello specifico la
GIL registrava 8 milioni e 187 mila iscritti, pari al 33% degli
appartenenti al PNF'?,

All'incremento sul piano quantitativo corrispondeva un’e-
spansione delle attivita svolte dalla GIL che, negli anni del
c}onfhtto, radicalizzd il progetto formativo di creazione del-
I'vomo nuovo cercando di inserirsi nella vita delle famiglie
per sottrarre i giovani a un ambiente che era ritenuto incline
al disfattismo, all’individualismo o all’eccessivo pietismo, come
lgmenta\{a la pubblicistica coeva. Di qui la creazione, nel 1941,
di apposite «Sezioni rapporti famiglie-GIL» il cui compito era
quello di fare in modo che il giovane fascista seguisse, anche in

124 Cfr. Zapponi, I partito della gioventa. L 2zaziont gi 7
fascismo 19261943, cit, pp. 572-575. ¢ organizzaziont glovanili del
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seno alla famiglia, la guida educativa della GIL. Di qui ancora
Pinvestimento sui collegi: inizialmente pensati per la formazione
Jdei quadri del PNE, negli anni della guerra dovevano diventare
Ja punta avanzata dell’esperimento di creazione di un’élite
di superfascisti» cui si accedeva, fra gli 8 e i 13 anni, dopo
una selezione che valutava titoli e attitudini degli aspiranti'®.
Listruzione data, equiparata a quella delle scuole tradizionali,
era inserita in un percorso volto a instaurare il cameratismo,
a forgiare il senso del dovere, dell’onore, della disciplina,
anche attraverso I'addestramento premilitare e la formazione

rofessionale. Nella stessa ottica si inscrive il passaggio alla

"GIL delle competenze dell’Opera Nazionale degli Orfani di

Guerra che voleva dire I'affidamento della crescita dei figli di
coloro che si erano immolati per la Nazione al Partito per il
cramite dell’organizzazione giovanile, di fatto agenzia educativa
vicaria della famiglia.

Dirrobustimento della rete associativa e formativa pre-
disposta dal fascismo per i giovani avveniva in un momento
in cui si registrava un deciso aumento della scolarizzazione
secondaria e di quella universitaria'®, effetto, per un verso,
dell’incremento della natalita postbellica e, per un altro, della
depressione economica seguita al crollo di Wall Street che
spingeva le famiglie a scegliere per i propri figli la continua-
zione degli studi viste le difficolta del mercato del lavoro.
Di qui la crisi occupazionale che colpl il mondo giovanile,
invero non solo italiano, che perd poco si conciliava con il
giovanilismo fascista.

In questo quadro si colloca la creazione dell’Ente Nazio-
nale per 'Insegnamento Medio (ENIM), istituito nel 1938 da
Bottai per assicurare unita pedagogica e didattica alle scuole
private dell’'ordine medio'”. Gia i suoi predecessori erano in-

125 1,4 Rovere, «Rifare gli italiani»: Pesperimento di creazione dell’ «uomo
nuovo fascista», cit., p. 13.

126 §i veda in merito Barbagli, Disoccupazione intellettuale e sistema
scolastico in Italia, cit., pp. 212-232, dove si osserva che, dopo la flessione
conseguente all’applicazione della riforma Gentile, dal 1929 al 1939: «gli
iscritti agli istituti tecnici raddoppiavano, quelli ai ginnasi, ai licei classici e
scientifici crescevano di oltre due volte e mezzo. Ma lo sviluppo pit forte
si verificava nellistruzione magistrale, che in un decennio quintuplicava i
propri iscritti» (p. 213).

127 Cfy. Gaudio, Scuola, Chiesa e fascismo. La scuola cattolica in Italia
durante il fascismo (1922-1943), cit., pp. 110-132, 141-150.
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tervenuti per cercare di regolamentare l'istruzione privat
sulla fine degli anni Venti, aveva anch’essa registrato un 2 che,
delle iscrizioni a causa del decremento della natalita dOC rollo
guerra e dei ritocchi alla riforma Gentile che avevano atte b la
il rigore degli esami di Stato. I provvedimenti adottatatinuat(?
anni successivi determinarono una progressiva inversio negh
tendenza: nell’anno scolastico 1937-1938 circa 1/4 della e di
lazione studentesca delle scuole secondarie frequentava ilsto' bo.
non statali. Si affermo quindi la convinzione clell’Opportultl-lt\l
di un ente che controllasse questo ramo dell’istruzione Ii{ia
perché poteva ricevere 'aumentata domanda di istruzior;e »
che non poteva e non doveva costituire un canale auton(’)ma
rispetto a quello statale. Presieduto da un Commissariomc?'
nomina ministeriale, Uente procedette con celerita al ricon '
scimento e alla parificazione degli istituti privati. Tra il 1930é
e il 1943, ne furono riconosciuti di pit che in tutto il period
compreso fra il 1925 e il 1938. Nell'a.s. 1941-1942, gli alunno'
delle scuole medie private ammontavano al 23,6% del tot 11
degli studenti'?®. , e
La _preoccupazione di assorbire, in modo sempre pit ade-
rente ai bisogni del sistema produttivo, il crescente accesso dei
giovani all’istruzione secondaria, selezionando e orientando
in base alle attitudini fu, non a caso, una delle motivazioni
che guidd Giuseppe Bottai come responsabile del Ministero
del’Educazione Nazionale fra il 1936 e il 1943. A lui si deve
la redazione della Carta della scuola approvata nel febbraio
d'el 1939 dal Gran Consiglio del fascismo. Composto di 29
dlch%arazioni, tale documento non venne applicato a causa
d§11’1ngresso dell’Ttalia in guerra e della mancanza di dispo-
nibilita finanziaria. Alla base vi era la volonta di promuovere
un nuovo umanesimo che integrasse i valori del lavoro e
dellg tecnica. 1l lavoro entrava come materia nella scuola di
ogni 01'rdine e grado, con un fine non di addestramento, ma
formativo e quale via per il rafforzamento dell’unita nazionale
e dellintegrazione fra le classi, ovvero per il consolidamento
dello Stato corporativo'®.

1% Si veda in merito Charnitzky, Fascismo e scuola. La politica scolastica
dellﬁegzme (1922-1943), cit., pp. 453-454.
Oltre alle opere sin qui citate su fascismo e scuola, si vedano R.
Gentili, Géuseppe Bottai e la riforma fascista della scuola, Firenze, La Nuova
Ttalia, 1979 e la voce biografica in DBE, vol. I, pp. 206-208.
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In virtit della prima dichiarazione, alla scuola, «fondamento
rimo di solidarieta di tutte le forze sociali, dalla famiglia alla
~ Corporazione, al Partito», era assegnato il compito di formare
|a «coscienza umana € politica delle nuove generazioni». Tale
sffermazione trovava completamento nella seconda, dalla quale
emerge in modo compiuto 'ambizione di creare un sistema
formativo che finalmente, dopo molti ritocchi alla riforma
scolastica del 1923, fosse funzionale al progetto educativo del
totalitarismo fascista. Essa enunciava, ciog, il principio della
formazione unitaria, continuativa e obbligatoria nella scuola
¢ fuori della scuola, ovvero nelle organizzazioni di Partito, di
cutti 1 ragazzi dai 4 ai 21 anni in virtt del principio che «eta
scolastica» e «eta politica» coincidevano. Lassolvimento di
rale obbligo, sancito dal «libretto personale», era condizione
necessaria per l'accesso al lavoro°. Insomma, da quel mo-
mento, Vappartenenza di ogni italiano alla vita del paese e,
soprattutto, 'ingresso nella vita adulta sarebbero stati possibili
solo inserendosi in questo percorso educativo.

Come si & detto, l'idea di Bottai era quella di orientare
Pingresso nel mondo del lavoro diversificando gli accessi ai
differenti indirizzi formativi. Dopo le elementari, che all’ulti-
mo biennio assumevano la denominazione di scuola del lavoro
in virtt dell’introduzione di ore di lavoro, chi continuava gli
studi poteva optare per la scuola artigiana triennale, di fatto
concepita come completamento delle elementari avendo sede
negli stessi edifici e 1 maestri come insegnanti; la scuola pro-
fessionale sempre triennale, che sarebbe sorta nei centri piu
popolosi e attivi e che, con la scuola tecnica biennale che la
completava, doveva fornire un addestramento all’'impiego
negli uffici o nelle fabbriche o nelle aziende agrarie; e infine
la scuola media (anch’essa triennale), cui si accedeva previo
il superamento di un esame di ammissione, con 'attivazione
del latino e intesa come unico percorso per accedere, dopo
un ulteriore esame, a tutte le scuole dell’ordine medio supe-
riore (liceo classico e scientifico, istituto magistrale, istituti
tecnici e istituti professionali). L'accesso alle diverse facolta
universitarie era regolato in base alla scuola di provenienza e
poteva avvenire senza esami o tramite un complesso sistema
di esami integrativi. Insomma, alla linea selettiva adottata da

130 . Bottai, La Carta della scuola, Milano, Mondadori, 1939, pp. 75-76.
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F1G. 6.3. Ordinamento della scuola secondo la Carta Bottai, tratto da La politica e la legislazione scolustica in Italia dal 1922 af
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Gentile e che negli anni successivi, come si & visto, non aveva
retto alla pressione esercitata dal basso che aveva determinato
un deciso aumento di iscritti, Bottai opponeva un articolato
sistema scolastico che avrebbe dovuto assorbire la domanda
di istruzione, consentendo perd I'ammissione ai pit alti gradi
dell’istruzione solo a una selezionata minoranza. Di fatto, di
tale sistema I'unico punto che fu realizzato fu la scuola media
unica, creata nel 1940 e che sostitui i gradi inferiori degli
istituti secondari®!.

L’asse Roma-Berlino ebbe quale conseguenza, come & noto,
anche 'adozione da parte del nostro paese di misure in difesa
della razza che, sull’esempio tedesco, sfocid nell’emanazione di
provvedimenti antisemiti. Agli inizi del 1938, fu predisposta la
rilevazione numerica di studenti e docenti ebrei negli istituti
di ogni ordine e grado e nelle universita, dando cosi il via al
«processo persecutorio» che culmind nei provvedimenti presi
dall’agosto di quell’anno e volti all’«arianizzazione» della scuola.
Prima dunque del varo della legislazione che bandi gli ebrei
da ogni ambito della vita pubblica (la Dichiarazione sulla razza
del Gran Consiglio del fascismo ¢ del 6 ottobre del 1938) e
dell’esclusione generalizzata decisa dalla Germania a novembre,
il ministro dell’Educazione Nazionale, Bottai, procedette con
determinazione alla messa a punto dei provvedimenti volti a
allontanare immediatamente studenti e docenti dal sistema
scolastico',

Nello specifico il r.d.l. del 5 settembre 1938 n. 1390
(Provvedimenti per la difesa della razza nella scuola fascista)
prevedeva la sospensione dei docenti delle scuole statali e di
quelle riconosciute e delle universita, I'esclusione degli alunni
ebrei dalle scuole di ogni ordine e grado, il divieto di nuove
immatricolazioni agli atenei e il permesso di completare gli studi

Bt Sj veda la figura 6.3 che riporta Pordinamento della scuola secondo
la Carta Bottai.

B2 M, Sarfatti, La persecuzione antiebraica fascista nelle scuole e nell'uni-
versitd, in «Rivista di storia dell’educazione», VI, 2019, n. 2, p. 14; si vedano
altresi A, Capristo, I/ decreto legge del 5 settembre 1938 ¢ le altre norme
antiebraiche nelle scuole, nelle universiti e nelle accademte, in «La Rassegna
Mensile di Israel», 73, maggio-agosto 2007, n. 2, pp. 131-167; V. Galimi e
G. Procacci (a cura di), «Per la difesa della razza». L'applicazione delle leggi
antiebraiche nelle universitd italiane, Milano, Unicopli, 2009. Pit in generale
sui provvedimenti antisemiti del fascismo cfr., tra gli altri, M. Sarfatti, G/
ebrei nell'Italia fascista. Vicende, identitd, persecuzione, Torino, Einaudi, 2018,
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il libro
- perla

- pruma
- classe

FiG. 6.4. Dina Belardinelli Bucciarelli, I/ libro della prima classe, Roma, Libreria
dello Stato, 1934, illustrazioni di Pio Pullini.

per chi era gia iscritto. Il successivo r.d.l. 23 settembre 1938
n. 1630 (Istituzione di scuole elementari per fanciulli di razza
ebraica) contemplava la possibilita di istituire sezioni speciali
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nelle elementari per bambini ebrei, laddove il loro numero
era almeno pari a 10 unita, e scuole primarie finanziate dalle
comunita ebraiche.

La normativa promulgata nelle settimane successive confer-
mo e rinforzo questi provvedimenti, estesi anche al personale
non docente delle scuole e degli enti dipendenti dal Ministero
dell’Educazione Nazionale. Si calcola che furono circa 6.500 i
fanciulli e i ragazzi espulsi dalle scuole elementari e secondarie.
Consistenti anche i numeri del personale docente licenziato:
106 i direttori e i maestri, 279 i presidi e gli insegnanti medi,
96 i professori universitari ordinari e straordinari, pari al 7%
del corpo docente degli atenei italiani. La volonta persecutoria
del fascismo ando oltre le persone e mird a colpire il contributo
dato dalla cultura ebraica alla costruzione e trasmissione del
sapere nazionale. In questo quadro si collocano il divieto (30
settembre 1938) di adottare libri di autori ebrei, anche scritti in
collaborazione con autori ariani®, di utilizzare carte geografiche
redatte da ebrei (maggio 1939), nonché la ridenominazione di
istituti intitolati a personalita ebraiche.

Nel contempo il nuovo clima di guerra che aveva investito
’Europa e altre parti del mondo, lo spirito di conquista e la
violenza entrarono prepotentemente nella quotidianita dei
giovani e dei giovanissimi. Le edizioni ¢ le revisioni dei libri
di Stato pubblicate dalla meta degli anni Trenta documentano
molto bene questa evoluzione. I’apparato iconografico registra
il prevalere della staticita e della monumentalita, in sintonia con
Iideologia imperiale. Anche i testi si modificano, adeguandosi
sempre pit allo stile del linguaggio mussoliniano. Prevalgono
cosi frasi brevi, coincise, secche®.

11 10 giugno del 1940 I'Ttalia entrava in guerra e, ancora una
volta nel giro di poco tempo, il conflitto segnava drammatica-
mente la vita di insegnanti e alunni in tutte le scuole del paese.
Lo sbarco degli Alleati in Sicilia nel luglio del 1943, la sfiducia
a Mussolini da parte del Gran Consiglio del fascismo il 25 luglio

133 Cfr. G. Fabre, L'elenco. Censura fascista, editoria e autori ebrei, To-
rino, Zamorani, 1998.

B¢ Cfr, M.C. Morandini, Fascismo e libro di Stato. Il caso dei sussidiari,
in Chiosso (a cura di), TESEO °900. Edjtori scolastico-educativi del primo
Novecento, cit., pp. IV-LXXIV. Si vedano le copertine dei libri di Stato
per le classi T e TII redatte da Dina Belardinelli Bucciarelli ¢ da Nazareno
Padellaro (figg. 6.4 ¢ 6.5).
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Fi6. 6.5. Nazareno Padellaro, I/ libro della terza classe elementare, Roma, Libreria
dello Stato, 1935, illustrazioni di Carlo Vittorio Testi.

di quello stesso anno, l'incarico a Badoglio, da parte del re, di
formare un nuovo governo che di li a pochi giorni scioglieva
il PNF, la proclamazione dell’armistizio '8 settembre del 1943
ebbgro anche come conseguenza (pur non essendo ovviamente
la piu rilevante in quel tragico contesto) la frattura dell’Italia
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scolastica. Se al Centro-Nord essa rispondeva alle direttive della
Repubblica di Salo™ mentre si registravano esperienze di rin-
povamento didattico promosse dalla repubbliche partigiane',
il governo Badoglio, con il ministro Leonardo Severi, avviava
il progressivo affrancamento dell’istruzione e dell’educazione
dai provvedimenti varati durante il Ventennio e al Sud gli
Alleati, dopo lo sbarco in Sicilia, intervenivano attivamente in
questo ambito, grazie anche alla presenza di C.W. Washburne,
allievo di John Dewey™’. La fine della guerra, la liberazione
dell’Ttalia dal nazifascismo, l'esito del referendum a favore della
Repubblica e I'elezione dell’Assemblea costituente davano il via
a un nuovo capitolo della storia della scuola del nostro paese,
in cui continuitd e discontinuita con il passato erano destinate
a pesare, ma in cui, indubbiamente, parole non cosl presenti
prima o ostracizzate, come liberta e democrazia, trovavano

una nuova accoglienza.

135 Sj rinvia in proposito al documentato lavoro di D. Gabusi, I bambini
di Sals. 1] ministro Biggini e la scuola elementare nella RSI (1943-1945),
Brescia, Morcelliana, 2018.

86 Si veda in merito N. Raponi (a cura di), Scuola e Resistenza. Atti
del Convegno promosso dalla Regione Emilia-Romagna per il XXX della
Resistenza, Parma, 19-21 maggio 1977, Parma, La Pilotta, 1978,

57 Cfr. Sottocommissione dell’educazione della Commissione alleata in
Italia, La politica e la legislazione scolastica in Italia dal 1922 al 1943. Con
cenni introduttivi sui periodi precedenti e una parte conclusiva sul periodo
post-fascista, Milano, Garzanti, 1947, pp. 367-410; S.F. White, Progressive
Renaissance. America and the Reconstruction of Italian Education. 1943-1962,
New York-London, Garland, 1991.




Capitolo settimo

Dal secondo dopoguerra a oggi

1. Il secondo dopoguerra: l'avvento della democrazia e la man-
cata riforma della scuola

All'indomani del 25 aprile 1945, nella non breve fase
di transizione dalla guerra alla normalita, la vita scolastica
italiana appare segnata da due interventi complementari,
altrettanto urgenti: la ricostruzione e il rinnovamento. Nel
1946 il 40% degli edifici scolastici era distrutto o aveva subito
danni. Secondo dati del 1948, l'analfabetismo oscillava fra
il 15 e il 18%, con punte superiori al 40% in alcune realta
meridionali, attestandosi dunque su valori simili a quelli del
censimento del 1931 quando la media nazionale era pari al
20,9%!. 1’80% dei ragazzi non adempiva I’obbligo scolastico
e solo il 10% di chi aveva pit1 di 14 anni continuava gli studi.
Questi dati ci rinviano all'immagine della gioventl dolente,
tratteggiata nella seconda parte del libro, che con difficolta,
ma anche astuzia, cercava di superare la quotidianita della
grave crisi postbellica.

Nel contempo, tra rimozioni, resistenze e oggettive diffi-
colta, erano in corso, su tutto il territorio nazionale, I'epura-
zione del personale docente compromesso con il regime, la
defascistizzazione dei libri di testo e la revisione dei program-
mi, al fine di recidere i legami con la vecchia scuola fascista®.

! Cfr. G. Chiosso, Motivi pedagogici e politici nei lavori dell’Inchiesta
Gonella (1947-1949), in L. Pazzaglia e R. Sani (a cura di), Scuola e societa
nell Ttalia unita, Dalla Legge Casati al Centro-sinistra, Brescia, La Scuola, 2001,
pp. 375-376, 380 € 394 per i dati citati, Ma si veda anche E. De Fort, Scuola
e analfabetismo nell'Italia del 900, Bologna, Il Mulino, 1995, pp. 251-297.

2 §j veda Sottocommissione dell’educazione della Commissione alleata in
Ttalia, La politica e la legislazione scolastica in Italia dal 1922 al 1943. Con
cenni introduttivi sui periodi precedenti e una parte conclusiva sul periodo
post-fascista, Milano, Garzanti, 1947, pp. 367-410.
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V1a\v1z_1 'chfz i mesi passavano, queste operazioni perdey
perd d1.1r'1€1sivité. Non solo I'adozione di misure drastiche "o
si conciliava con i bisogni della scuola (necessita di librmd
testo da usare subito e di docenti cui affidare le classi (fhdl
sia pure in condizioni di precarieta, erano riaperte), ma N
potere 'fare i conti con il passato, occorreva che p,er tl,ltlt?'el:
soggetti coinvolti fosse chiaro cosa fosse stato per I'Italj L
fascismo?. Hadl
Tali urgenze furono prese in carico dai governi che «

succedettero alla guida del paese dopo la Liberazione y
in specie, furono affrontate dai governi retti da Alcide De’
Gasperi fra la fine del 1945 e Pestate del 1953 nel corso d :
quali dominante fu la figura di Guido Gonella in qualita 5%
ministro della Pubblica Istruzione dal 1946 al 19514, Erq ii
primo di una lunga serie di uomini politici provenienti dalle file
della Democrazia Cristiana che ressero le sorti della Pubblic
Istruzione in Italia per quasi cinquant’anni. )
~ Nel frattempo, in virtt degli esiti del Referendum del 2
giugno 1946, si insediava I’Assemblea costituente chiamata 5
dare una nuova Carta costituzionale all’Iralia repubblicana. 1]
confronto sulle questioni educativo-scolastiche si concentrd
in due momenti. Nell’ottobre del 1946 il dibattito si svolse in
seno alla prima delle tre Sottocommissioni in cui era articolata
la Commlssmne dei 75, che aveva il compito di redigere una
prima stesura del testo costituzionale. Nell’aprile del 1947
il testo della Carta — e quindi anche gli articoli relativi alla
scuola — fu preso in esame dall’Assemblea generale’.

> In merito, tra gli altri, si rinvia a H, Woller, I cont; ] 4
L’eg:umzz’one in I{alz’a 1943-1948, Bologna, Il Muli’no, 19;17.6071 A fuscismo
Oltr'e al saggio di G. Chiosso gia citato, sul Ministero Gonella si vedano
A.}Ggudlo,_La politica scolastica dei cattolici. 1943-1953. Dai programmi
all azione di governo, Brescia, La Scuola, 1991, pp. 113-137; L. Pazzaglia
quolque e scuola fra ricostruzione e sviluppo (1946-1958), in Pazzaglia,
e Sani (a cura di), Scuola e societd nell’Italia unita, cit., pp. 447-479; G.
Bertagna, A. Canavero, A. D’Angelo e A. Simoncini (a cura di), Guido
GO.ﬂ?Z[d tra Governo, Parlamento e Partito, Roma-Soveria Mannelli, Istituto
Iéulgllst'urz'o—RL'Ibbettino, 2007, 2 voll; E De Giorgi, La Repubblz';a grigia.
¢ ;,ﬂi} 6z3cz,2 ;zét'admzmza, educazione alla democrazia, Brescia, La Scuola, 2016,
; Sl rinvia a L. Ambrosoli, La scuola alla Costituente. Introduzione storica
e testi, Brescia, Paideia, 1987; L. Pazzaglia, I/ dibattito sulla scuola nei lavori
dell}Ame"meea Costituente, in Pazzaglia e Sani (a cura di), Scwols e societd
nell'ltalia unita, cit., pp. 327-356. )
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Nella Sottocommissione le relazioni sulla scuola furono te-
qute da Concetto Marchesi, esponente del Partito Comunista
Ttaliano, stimato latinista, docente dell’Universita di Padova
e, per la Democrazia Cristiana, dal molto pii giovane Aldo
Moro, docente di filosofia del diritto, militante dell’ Azione
Cattolica all’interno della quale aveva gia assunto cariche
direttive di rilievo.

Nel suo discorso, sottolineata la rilevanza dell’istruzione
sul piano della promozione individuale e sociale nonché dell’u-
nita nazionale, Marchesi sostenne la centralita del ruolo dello
Stato in questo ambito e affermd che tale ruolo non andava
delegato ad altri enti che agissero in autonomia. Potevano
ciod esistere iniziative private cui andava garantita la liberta
di operare, ma esse non avrebbero dovuto rilasciare titoli con
valore legale. Sulla scorta di questa visione del compito della
scuola, chiedeva che essa fosse aperta a tutti i giovani italiani
senza distinzione di censo, ma riteneva che ai livelli pit alti
dell’istruzione dovesse continuare a accedere una ristretta mi-
noranza. Contrario all'insegnamento religioso nella scuola, egli
rilevava 'ambiguita della visione gentiliana, che la considerava
come forma di conoscenza propedeutica alla filosofia, e metteva
in luce la contraddizione in cui cadevano i cattolici allorché,
per salvaguardarne la presenza nella scuola, si richiamavano
alle ragioni sostenute in merito dall’ex ministro della Pubbli-
ca Istruzione. Si diceva tuttavia disponibile a trattare, senza
preclusioni, tale questione in sede di legislazione ordinaria ma
non nel testo della Carta costituzionale.

Aldo Moro metteva al centro della sua riflessione listruzio-
ne come diritto della persona ai fini della promozione della sua
personalita e dell’assolvimento dei suoi doveri verso la societa.
AlPadempimento di tale diritto concorrevano la famiglia, libera
di decidere in ordine ai valori e ai contenuti da trasmettere
ai propri figli, e lo Stato. Gli enti erano si liberi di avviare
iniziative in ambito educativo, lo Stato perd aveva il compito
di vigilare sul funzionamento di queste iniziative in quanto
svolgevano un ruolo pubblico che non poteva essere esercitato
al di fuori del suo controllo. E da notare come la concezione
dell’azione dello Stato in campo scolastico si scostasse dalla
tradizionale visione radicata nel mondo cattolico e anche nella
Democrazia Cristiana, che riconosceva a esso una funzione
ausiliaria rispetto a quella della famiglia e della Chiesa stessa,
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come affermato nell'enciclica Divini Illius Magistri emap
nel 1929 da Pio XI¢. In merito poi all'insegnamento religjoita
Moro ne chiedeva I'attivazione nelle scuole di ogni ordineo’
grado, prevedendo la possibilita di esonero. ¢
Non ¢’¢ modo di illustrare ulteriormente lo sviluppo dq;
lavori della Sottocommissione. Merita perd ricordare che E-Bi
confronto sui temi della liberta di insegnamento, del rapportl
fra scuola pubblica e scuola privata e dell’insegnamento deHO
religione cattolica fu teso e con molta fatica trovo Composizioa1
ne negli articoli che poi vennero trasmessi alla Commissiom~
dei 75. Va subito detto che in merito alla questione dell’irf
segnamento religioso, benché Moro, modificando la propri,
prima posizione, si fosse dichiarato favorevole a introdurre i
regime di facoltativita di tale insegnamento, suscitando cosy
riserve nel suo Partito e fra i cattolici, essa fu risolta al di fuori
degli articoli relativi alla scuola. Come & noto, a proposito
della discussione dei rapporti fra Stato e Chiesa i costituent;
decisero, non senza tensioni, che essi sarebbero stati regolati
dai Patti Lateranensi del 1929. Cio significava che, in virty
de'll’articolo 36 del Concordato, I'insegnamento della «dottring
cristiana secondo la forma ricevuta dalla tradizione cattolicay
era «coronamento ¢ fondamento» dell’istruzione pubblica’,
Diverso I'esito del confronto sulla liberta di insegnamento.
La differenza di posizioni fra cattolici, da un lato, laici, socialisti
e comunisti, dall’altro, che si era tentato di comporre in sede
di Assemblea generale (aprile 1947) con una formulazione
dell’articolo che non entrasse nel merito del finanziamento
delle iniziative private da parte dello Stato, non superd la
votazione. Venne infatti proposto da alcuni costituenti, fra i
quali Corbino risultava il primo, che si aggiungesse al comma
gia approvato («Enti e privati hanno il diritto di istituire scuole
ed istituti di educazione») la frase «senza oneri per lo Statos.
Tale emendamento fu approvato dalla maggioranza e entrd nel
testo dell’articolo 33 della Costituzione, condizionando negli

¢ Cir. «Divini illius magistri». Lettera enciclica di sua santita Pio X1 sulla
educazione cristiana della gioventa, in https://www.vatican.va/content/pius-xi/
it/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_31121929_divini-illius-magistri.html
(ultimo accesso gennaio 2022).

7 https://www.vatican.va/roman_curia/secretariat_state/archivio/do-
cuments/rc_seg-st_19290211_patti-lateranensi_it.htmI#CONCORDATO_
FRA_LA_SANTA_SEDE_E_LITALIA (ultimo accesso gennaio 2022).
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anni a venire, fino a oggi, il confronto politico sull’istruzione

rivata. Se, in specie da parte del mondo cattolico, ¢ stato
fatto notare che quell’emendamento non vuole significare,
come precisato dallo stesso Corbino in seno all’Assemblea
costituente, che gli istituti privati, per il fatto solo di esistere,
aon godano del diritto a essere finanziati dallo Stato, ma che
Jo Stato pud prevedere sovvenzioni economiche, da parte di
altri settori della vita civile, sociale e politica ¢ stata avanzata
una lettura pit restrittiva in virtti della quale allo Stato ¢ vietata
la possibilita di sussidiare le scuole private®.

1l 1° gennaio 1948 entrava in vigore la Costituzione italiana
che, agli articoli 33 e 34, enuncia i diritti dei cittadini italiani
in ordine all’istruzione. L’articolo 33, come gia si & accenna-
to, riguarda il tema della liberta dell’'insegnamento, mentre
Particolo 34 afferma la gratuita e I'obbligatorieta della scuola
per almeno otto anni e fissa il dovere dello Stato a rendere
effettivo il diritto allo studio per i meritevoli, per i gradi pit alti
dell’istruzione, prevedendo interventi a sostegno degli alunni
e delle loro famiglie. La piena comprensione del significato
di tali diritti si ha tenendo presenti gli articoli 2 e 3 dove, nel
quadro dell’affermazione dei principi fondamentali su cui si
fonda la Repubblica italiana, ¢ attribuito alla Repubblica stessa
il compito «di rimuovere gli ostacoli di ordine economico e
sociale, che, limitando di fatto la liberta e I'eguaglianza dei
cittadini, impediscono il pieno sviluppo della persona umana
e Peffettiva partecipazione di tutti i lavoratori all’organizza-
zione politica, economica e sociale del paese»’. Non vanno
poi dimenticati I'articolo 35, che annovera tra i doveri della
Repubblica la promozione dell’istruzione e della formazione
professionale, e Iarticolo 117, che affida questa materia alla
competenza delle regioni.

La ricerca storica ha messo in luce come il dibattito sulla
scuola all’Assemblea costituente sia stato segnato dalle con-

& Al fine di fare il punto sullinterpretazione dell’articolo 33 e della
normativa successiva, pud essere utile la consultazione di M. Madonna, La
paritd scolastica tra principi costituzionali, evoluzione normativa e svilupps
giurisprudenziali. Un breve itinerario, in G. Matucci e F Rigano (a cura
di), Costituzione e istruzione, Milano, Franco Angeli, 2016, pp. 134-168,
in specie pp. 148-168.

9 Per gli articoli citati si rinvia al testo della Carta costituzionale in
https://www.quirinale.it/page/costituzione (ultimo accesso gennaio 2022).
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trapposizioni ideologiche fra i comunisti e i laici d
i cattolici dall’altro, finendo cosi per concentrarsi
grande spessore, ma divisivi, quali la liberta di ins
e insegnamento della religione, trascurando la
sociale dell’istruzione e non valorizzando i tentati
vamento avviati durante la Resistenza. Opportuna
¢ stato fatto notare che, se non si pué negare che
ideologica condiziond quel confronto, si deve perd
cbe esso fu pure illuminato dalla consapevolezza delly
rieta e della criticita che connotavano il contesto econ(i:fca—
sqcla!e' e scolastico che faceva da sfondo. Né si puod negare IC}?’
gli esiti raggiunti e raccolti nella Carta costituzionale in ordci N
a.lla questione educativa rappresentavano una svolta stor'ne
rispetto alla tradizione liberale (per non parlare ovviame -
d'el Ventennio fascista), in quanto contemplavano: «l’affem;lte
zione della dignita della persona umana e, dunque, della s -
centralita nel processo educativo; larricchimento del princi lila
di uguaglianza; il riconoscimento della liberta d’insegnamegtg
orientata a valorizzare le molteplici esperienze promosse dall
comunita civile»', )
La presa in carico delle numerose e gravi criticita che inte.
ressavano Pistruzione nonché I'intento di dare vita a un sistema
scolastico ispirato ai valori dell'Italia repubblicana sostennero
lf; scelpe politiche del ministro della Pubblica Istruzione. I a-
zione riformatrice promossa da Gonella si articold in due fasi
Dapprlma, nell’aprile del 1947, fu istituita la Commissioné
nazionale d’inchiesta per la scuola allo scopo di acquisire
1qformazioni e dati sullo stato della scuola in Italia, ma anche
d} sollecitare dibattiti e raccogliere suggestioni in merito al
rlordil?o scolastico e, cosi facendo, avviare la scuola stessa sul
cammino nuovo del metodo di lavoro democratico. Lo stesso
ministro volle sottolineare questa impostazione metodologica
definendo la Commissione la «Costituente della scuolax»!'. Al

a un 1at0 e
Su temyj di
e_gnamento
d.l Mensione
vi di ringg,.
mente perd
la diViSOne
aMmettere

10 Chiosso, Motivi pedagogici tici nei ] g ]

(1947000t ‘;)8, gogici e politici nei lavori dell' Inchiesta Gonella

‘ u G Gonella, Cinque anni al Ministero della Pubblica Istruzione, I: La
vinascita della scuola dopo la seconda guerra mondiale, Milano, G,iuffré,
198’1, p. 184. Con queste parole il ministro si rivolgeva alle parti coinvolte
nell'Inchiesta al momento dell’avvio. L’appello fu pubblicato nel novem-
bre del 1947 dal periodico appositamente creato per I'opera di revisione
in corso, ovvero «Riforma della scuolas, e poi rifuso nel libro citato alle
pp. 177-184. Ma si veda anche il discorso tenuto dal ministro al Consiglio
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suo interno essa era articolata in cinque Sottocommissioni
dedicate ai diversi campi (istruzione elementare, secondaria,
aniversitaria, artistica e per gli adulti). Esse misero a punto i
questionari da inviare ai soggetti interessati (insegnanti delle
singole scuole, istituzioni culturali, associazioni ed enti im-
pegnati in ambito educativo e sociale)?, Nell'immediato gli
esiti sortiti da questo primo intervento furono I'acuirsi della
sensibilita per i problemi della scuola e della sua riforma e il
consolidamento negli insegnanti della consapevolezza dell’im-
portanza del loro ruolo nonché della loro responsabilita sociale
e civile in quella fase di ricostruzione del paese. Non mancarono
critiche a questo approccio. Mentre i comunisti contestavano
Ja composizione della stessa Commissione che, a loro avviso,
avrebbe dovuto essere I'espressione del Parlamento nonché
coinvolgere il mondo del lavoro, e chiedevano la promozione
di una Commissione parlamentare di inchiesta sulla scuola non
statale, i laici — primo fra tutti Tristano Codignola — rilevavano
che l'impostazione data da Gonella al processo riformatore
distraeva l'attenzione del paese e della politica dai problemi
concreti e reali della scuola che ne impedivano un corretto
funzionamento.

Ma se tali riserve erano anche il segno della frattura tra
le forze politiche di maggioranza in seguito all’estromissione
dei comunisti e dei socialisti dal governo nella primavera del
1947 e della conflittualith emersa in sede di dibattito all’As-
semblea costituente cui gia si & fatto riferimento, va detto che
non mancarono obiezioni anche da parte dei cattolici — quali
«La Civilta Cattolica» o gli ambienti dell’Universita Cattoli-
ca — che, sia pure in modi e con argomenti diversi, facevano
notare a Gonella il suo scarso rispetto per la Costituzione e
nello specifico per l'articolo 33 sulla liberta di insegnamento.

I risultati raggiunti dall'inchiesta fotografano una scuola
ancorata a vecchi schemi interpretativi. In merito all’istru-
zione secondaria, le risposte pervenute dai collegi docenti e
dagli enti coinvolti auspicavano lo sfoltimento degli istituti
e avanzavano forti critiche alla media unica creata da Bottai,
come scuola che preparava alle secondarie superiori, e cosi

Superiore della Pubblica Istruzione il 27 gennaio 1948: La Costituente della
scuola per il vinnovamento delle istituzioni scolastiche, ibidem, pp. 202-217.

12 Cfr. Ministero della Pubblica Istruzione, La scuola italiana dal 1946
al 1953, Roma, Istituto Poligrafico dello Stato, 1953, pp. 243-248
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: ' BRI
pure a}la scuola d1 avviamento professionale®. Benché v; fos : e FASEH T
sero di fatto posizioni articolate in proposito, va detto che 1‘
maggioranza dei docenti consultati prevedeva, in SOstituzjg °
dei due tipi di scuola esistenti per i preadolescenti, una scuOrie
post-clementare tenuta da maestri come scuola per l’aSsola
vimento dell’obbligo scolastico e una scuola media, diStin{
in due indirizzi — uno umanistico e l'altro tecnico — per chai
avesse continuato gli studi.

Gli esiti dell’inchiesta documentavano quanto era naturg.
le aspettarsi: gli insegnanti formatisi nella scuola di Gentile
riproponevano il modello di istruzione secondaria selettiy,
da emendare anche dalle facilitazioni introdotte dal tascismo
Significativa, a questo proposito, la richiesta espressa dalla
maggioranza dei professori intervistati di ripristinare Pesame
di Stato secondo I'ordinamento gentiliano, rivisto dai succes.
sori del filosofo alla Minerva e soprattutto da Bottai nel 1942
con la sostituzione dei commissari esterni come valutatori
con insegnanti interni e la riduzione delle materie di esame 4
quelle dell’ultimo anno™.

Analoghe richieste di una maggiore selettivita della scuola
media pervennero anche dai docenti universitari, che richia-
mavano l'attenzione altresi sull’abbassamento del livello degli
studi negli atenei del paese, alle prese con pesanti problemi
di carattere logistico — esito del conflitto mondiale — di affol-
lamento delle aule universitarie, a causa dell’aumento delle
iscrizioni da parte dei giovani ansiosi di tornare alla normalita e
recuperare il tempo perso, e con uno stato di profondo disagio
culturale, sociale ed economico dei docenti che si tradusse,
tin dal 1946, in richieste al Ministero di revisione dello stato
giuridico ed economico®.

Poco numerosi e anche di scarsa consistenza furono i
questionari compilati relativi alla scuola materna di cui erano
evidenziati le carenze strutturali, la mancanza di locali ade-
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Fi6. 7.1. Ordinamento del sistema scolastico alla fine del secondo conflitto mondiale, tratto da Ministero della Pubblica

Y Si veda la figura 7.1 che riporta ordinamento del sistema scolastico
alla fine del secondo conflitto mondiale.

(1947-1949), cit., pp. 392-394.

¥ Oltre ai testi gia richiamati sul Ministero Gonella, in merito a questi
aspetti si rinvia a L. Pomante, L'Universitd italiana nel Novecento. Nuovi
dtinerart storiografici e inediti percorsi di vicerca, Milano, Franco Angeli,

|
|
¥ Cfr. Chiosso, Motivi pedagogici e politici nei lavori dell’ Inchiesta Gonella \
|
|
2020, pp. 107-156. |
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guati e di personale qualificato, nonché il permanere di
prospettiva assistenziale. Veniva altresi avanzata la rich'u
dell'obbligo dell’istituzione di scuole per linfanzia « dliesta
maggiore intervento in tal senso da parte dello Stargls 2
risposte pervenute presentavano una particolare attenzioné X
confronti dell’educazione popolare e della lotta all’analfabé1 o
smo. Tale attenzione era I'indice delle dimensioni assune dtll
problema in quel momento in Italia, ma era anche il segno 3-
una nuova sensibilita nei confronti dell’istruzione intesa COmI
un bene da garantire a tutti ai fini della costruzione dj une
societa realmente democratica. *
Chiusa questa fase di raccolta di dati e di informazion; il
ministro Gonella dava il via nel 1949 a una nuova Commissione
ministeriale incaricata di redigere un progetto di riforma de]l,
scuola italiana anche sulla base delle indicazioni provenienti
dalla societa civile. Risultato finale di questo lavoro fu un ampio
documento — Lineamenti di riforma della scuola — discusso o
approvato dal Consiglio Superiore della Pubblica Istruzione
sia pure tra molte difficolta, a causa della dura opposizione
in seno al Consiglio stesso e sulla stampa delle forze politiche
di sinistra e laiche. Di qui la decisione da parte del ministro,
nel frattempo nominato segretario politico della Democrazia
Cristiana, di approntare un testo piu sintetico, licenziato dal

Consiglio dei ministri nel giugno del 1951 e presentato alla -

Camera dei deputati come disegno di legge n. 2100 dal titolo
Norme generali sull’istruzione’.
Il disegno di legge di fatto prospettava una revisione

complessiva del sistema scolastico che spaziava dalla mater-

na all'universita, dall’amministrazione alla parita scolastica,
dall’edilizia alle attivitd integrative della scuola. Emerge pero,
sia dal progetto sia dal dibattito che ne segui, I'indubbia
incapacita della cultura e della politica italiane a trovare una
condivisa soluzione, alternativa al sistema gentiliano (che di
fatto riproduceva quello dell’Italia liberale), e a individuare
un nuovo ordinamento della scuola che consentisse Ieffettiva

1 In specifico su questo si vedano i brevi cenni in S.S. Macchietti, La
seuola infantile tra politica e pedagogia dall'etd aportiana ad oggi, Brescia,
La Scuola, 1985, pp. 147-153,

7 Se ne veda il testo in Gonella, Cingue anni al Ministero della Pubblica
Istruzione, I: La rinascita della scuola dopo la seconda guerra mondiale, cit.,
pp. 314-350.
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licazione all’articolo 34 della Costituzione che prevedeva
Jobbligo dell'istruzione per almeno otto anni'.
Emblematica in proposito la soluzione prospettata per
Jassolvimento dell’obbligo scolastico. Era disposto che,
dopo la scuola elementare, il grado inferiore dell’istruzione
secondaria fosse articolato in tre tipi di scuola, quella classica,
quella tecnica e quella normale; solo le prime due aprivano le
porte del grado superiore, mentre I'indirizzo normale, affidato
ai maestri e istituito presso le scuole elementari, consentiva
J’accesso solo agli istituti professionali. Tale ipotesi di riordino
cercava di comporre le differenti posizioni espresse in merito
da maestri e insegnanti secondari in specie cattolici', ma anche
quelle interne al mondo politico. A dire il vero, va rilevato
che quest’ultimo appariva pili interessato al momento al tema
dei rapporti fra scuola pubblica e privata, nel clima sempre
it teso fra cattolici da un lato e comunisti, socialisti e laici
dall’altro, a loro volta per nulla coesi circa la soluzione da
perseguire su questo punto del riordino della scuola®,

18 A proposito dei legami esistenti fra il progetto di riforma di Gonella
e P'assetto scolastico precedente, G. Chiosso parla di discontinuita nella
continuitd, A suo avviso tali legami non sono significativi della volonta del
mantenimento dello status guo, ma dell’intenzione di creare «una fase di
transizione» verso una scuola pienamente democratica, al fine di ottenere
il maggior numero possibile di consensi e di costruire le condizioni per
superare nostalgici disegni di restaurazione ancora presenti nel paese. Da
questo punto di vista viene sottolineata "analogia fra I'azione del ministro
della Pubblica Istruzione e la politica di De Gasperi. Secondo Gonella
dovevano essere gli insegnanti a raccogliere il testimone della riforma per
portarla avanti e svilupparla verso soluzioni pit rispettose della convivenza
democratica e pili attente alle esigenze sociali: G. Chiosso, Cattolici e riforma
scolastica. I'Italia nel secondo dopoguerra (1949-1951), in Pazzaglia e Sani
(a cura di), Scuola e societd nell’ltalia unita, cit., p. 417.

¥ Mentre, infatti, I’ Associazione Italiana Maestri Cattolici (AIMC) aveva
proposto di organizzare I'istruzione primaria di otto anni in tre cicli di cui
I'ultimo, per i ragazzi dagli 11 ai 14 anni, affidato a un maestro, e preve-
deva, accanto a materie obbligatorie, discipline facoltative espressione del
contesto ambientale, I'Unione Cattolica Italiana Insegnanti Medi (UCIIM)
aveva chiesto I'istituzione di una scuola media inferiore, in cui avrebbero
insegnato docenti secondart, articolata in tre indirizzi — umanistico, tecnico
e pratico ~ connotati da una materia caratterizzante, opzionale negli altri
indirizzi: cfr. R. Sani, Le associazioni degli insegnanti cattolici nel secondo
dopoguerra 1944-1958, Brescia, La Scuola, 1990, pp. 62-78.

% Sulle posizioni assunte da questi schieramenti circa gli indirizzi di
politica scolastica del centrismo degasperiano si vedano A. Semeraro, I/
mito della viforma. La parabola laica nella storia educativa della Repubblica,
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La scuola secondaria superiore risultava articolata iy,
ambiti: Pistruzione liceale quinquennale (classica, sci
e magistrale); quella tecnica, distinta in diversi rami (
per geometri, industriale, nautico, commerciale, fem
quella professionale. Vi erano poi il magistero per I'j
destinato alla formazione del personale docente delle mat
ne, e listruzione artistica. L'ingresso all’'universita era ancOe o
condizionato dagli studi compiuti. Solo il liceo classico Comr'a
nuava a consentire l'iscrizione a tutte le facoltd, anche ge erl i
comungque prevista la possibilita di accedere agli studi Superio;}
per chi aveva frequentato i tecnici, cosi come era contemplat,
Distituzione di «licei differenziati» per gli studenti capaci e
meritevoli che provenivano dalla scuola tecnica e normale e nep
avevano potuto acquisire la necessaria formazione umanistica2!
Un articolato sistema di esami — di Stato e non — avrebbe
vigilato sulla qualita dell’istruzione, garantendo ai meritevolj
di continuare gli studi in considerazione del principio di de-
mocrazia scolastica sancito dalla Costituzione®. La volonta dj
rilanciare gli atenei come luogo di selezione e formazione della
classe dirigente, che passava anche attraverso I'innalzamento
della preparazione dei docenti, della qualita degli studi e la
diminuzione del numero degli studenti, connota gli articoli
relativi all’universita. Era sottolineato il dovere dello Stato di
assicurare ai meritevoli, anche tramite appositi interventi di
aiuto, I'accesso all’istruzione superiore.

1l progetto di Gonella cercava dunque di preservare, nello
stesso disegno di riforma, una severa selezione e preparazione
della classe dirigente e il diritto all’istruzione. E da tenere
presente in proposito la creazione di istituti di educazione

piy
entiﬁCa
agrarjy
minile) :
nfﬂnZia,

Firenze, La Nuova Italia, 1993, pp. 59-104; F. Pruneri, La politica scolastica
del Partito Comunista ltaliano dalle origini al 1955, Brescia, La Scuola,
1999, pp. 314-404.

21 Sj veda la figura 7.2 che riporta I'ordinamento del sistema scolastico
secondo il d.d.l. n. 2100.

2 Gj vedano in proposito le considerazioni svolte dal d.d.l. n. 2100
al punto intitolato Aspetti caratteristici della nuova Scuola, ove si legge:
«deve essere superato ogni determinismo di classe, e, rovesciando la nota
tesi classista, possiamo affermare che [...] non & la classe che determina
la cultura, ma & il grado della cultura a tutti accessibile con il solo merito
che determina la possibilita di ascesa a ceti superiori»: Gonella, Cingue
anni al Ministero della Pubblica Istruzione, I: La rinascita della scuola dopo
la seconda guerra mondiale, cit., p. 309.
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scuola italiana dal 1946 4l 1953, Roma, Istituto Poligrafico dello Stato, 1953, p. 250.

Fic. 7.2. Ordinamento del sistema scolastico secondo il d.d.Il. n. 2100, tratto da Ministero della Pubblica Istruzione, La
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popolare diffusi capillarmente su tutto il tery
raggiungere tutti coloro che non avessero adem
scolastico. Da segnalare anche I'obbligo per i comuni .1

scuole materne o di sostenere economicamente uni di Cregpg
tale obbligo, le istituzioni private gia funzionar i soravio dj
idonee dall’autorita scolastica. b e ritenyge

Va fatta infine menzione di un aspetto del d.4]

destinato a dividere il mondo della scuola e la p;)lit: o 210,
o guello relativo alla parita scolastica. 11 sistema ;ca,l ovve.
nﬂaz1onale era visto come l'insieme delle scuole statalcio oo
Ent'rambe concorrevano alla diffusione del sapere inte re Hon:
a ylcenda. La parita, se richiesta, era concessa agli itifl d-os:l
cul person.ale era provvisto dei titoli legali, che applicautl 1
programmi conformi a quelli emanati per le scuole statv‘(ﬂll'no
che erano a norma dal punto di vista degli edifici. N e
faceva cenno al finanziamento da parte dello Stato a zn o
scuole, ma era previsto che esso potesse stringere Conveiz?Ste?
con le singole strutture laddove ne vedeva la necessita T(e)lrl11
impostazione non solo sollevd le critiche degli ambienti iaici Z

itprio al fin. .
piuto all’og}l}i gii

di sinistra, preoccupati che venissero in questo modo dirottate -

risorse all’istruzione privata sottraendole a quella pubblica, ma
acul lo scontento di una parte del mondo cattolico — si p’ensi
alla Federazione istituti dipendenti dall’autorita ecclesiastica —
che avrebbe voluto vedere affermato in modo pit chiaro i
limiti dello Stato in ambito educativo?.

Come ¢ risaputo, la riforma messa a punto da Guido Go-
nella, che lasciava il Ministero della Pubblica Istruzione per
la segretaria della Democrazia Cristiana nel 1951, non riusci

a tradursi in concreta azione di rinnovamento della scuola in .

quanto decadde con la fine della legislatura. Diverse le ragioni
individuate dagli storici per spiegarne il fallimento: oltre alla
mancata quantificazione dei costi e alle forti riserve di laici,
soc1al%st1 e comunisti, pesarono le divisioni in seno al mondo
c,a}ttohcq per la soluzione data all’istruzione media inferiore,
1 1nspddlsfazione, sempre di una parte degli ambienti cattolici,
per il modo in cui era impostata la questione della parita fra
istituti pubblici e privati (questione che, d’altro canto, aveva

» Si veda in merito R. Sani, «La Civilta Cattolicas e il problema della
scuola nel sepo;jdo dopoguerra (1945-1965), in Pazzaglia e Sani (a cura di),
Scuola e socierd nell'ltalia unita, cit., pp. 357-373.
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suscitato le aspre critiche delle forze politiche di opposizione)
e, infine, il pill generale venire meno della spinta riformista,
che aveva connotato fino a quel momento I'agire di De Ga-
gperi, sullo sfondo del mutato contesto politico nazionale e
internazionale degli inizi degli anni Cinquanta dominato dalle
rensioni della guerra fredda.

La mancata riforma della scuola nel momento in cui il
paese svoltava rispetto alla storia politica precedente e avviava
il nuovo corso repubblicano era destinata a segnare anche gli
anni successivi se non altro perché imbrigliava la formazione
delle giovani generazioni entro una struttura scolastica che
ben presto avrebbe manifestato tutta la sua inadeguatezza dal
punto di vista sociale e culturale. Altrettanto difficile risulto la
revisione dei programmi cui lavord la Consulta didattica nazio-
nale, istituita da Gonella nel 1950*. Anche tale opera, come
pitt in generale il disegno di legge n. 2100, dovette segnare il
passo, facendo registrare contrapposizioni fra le diverse aree
ideologiche; in questo modo la formazione culturale e civile
delle generazioni che accedevano alla scuola secondaria dopo
la Liberazione era consegnata a programmi che?, fatta salva
Popera di defascistizzazione, restavano quelli vigenti durante
il fascismo e a libri di testo che a fatica si scostavano dalle
impostazioni storiografiche tradizionali e che, dunque, non
riuscivano a formare i pitt giovani ai valori della democrazia®.

2 Sylla composizione e sul lavoro della Consulta didattica, oltre alle
opere gia richiamate nelle note precedenti, si veda E. Scaglia, Giovanni
Calo nella pedagogia italiana del *900, Brescia, La Scuola, 2013, pp. 235-251,
dove & analizzata Popera di questo organismo attraverso la presentazione
dell’azione svolta dal suo vicepresidente, G. Calo.

2 §j tenga presente che nel 1945 erano stati emanati nuovi programmi
per la scuola primaria messi a punto con il rilevante contributo del gia
vicordato C.W. Washburne, ispirati all’attivismo di Dewey, ma anche alla
«scuola serena» di Lombardo Radice. Tra Ialtro, questi programmi preve-
devano la valorizzazione di forme di autogoverno da parte degli alunni al
fine di formare la capacita di collaborazione alla vita civile secondo le regole
della democrazia: FV. Lombardi, I programmi per la scuola elementare dal
1860 4l 1985, Brescia, La Scuola, 1987, pp. 434 ss.

% Cfr. R. Sani, La scuola e Peducazione alla democrazia negli anni del
secondo dopoguerra, in M. Corsi e R. Sani (a cura di), Leducazione alla de-
mocrazia tra passato e presente, Milano, Vita e Pensiero, 2004, pp. 43.62; A.
Ascenzi, Leducazione alla democrazia nei libri di testo: il caso dei manuali di
storia, ibidem, pp. 63-85; L. Baldissara, L'insegnamento della storia contem-
poranea e le alterne vicende del manuale nell'Italia repubblicana, in G. Bosco
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E tuttavia gli anni del Ministero Gonella e del ce

. ; ~C1 Centrisy,,
di De Gasperi rappresentarono un momento di significatjy
crescita della scuola italiana come gli storici, anche i piy Cria

tici, hanno riconosciuto. E lo stesso Ministero della Pub;
Istruzione a fornire i dati di tale crescita in una pubblicay;,, o
di fine legislatura, nel 1953%. Basti ricordare qui alcyp; rg?
questi dati. In un quadro di evidenti e gravi difficolta syl pian X
finanziario, in cui 'impegno del Ministero del Bilancio tenutg
da Luigi Einaudi era concentrato sul contenimento dell’inf],.
zione e del deficit dello Stato, il bilancio del Minerva passg dal
5,6% delle spese statali del 1946-1947 al 9,7 del 1951-195>
Buoni i risultati ottenuti nel campo della ricostruzione edilii,
scolastica in tutti gli ordini scolastici: dal 1946 al 1952 furong
ricostruite o costruite ex #zovo 29.177 aule e di queste circa yp
terzo era in pil rispetto al patrimonio prebellico.

Tale investimento nelle strutture rispondeva senza dubbig
a un bisogno, ma anche a un disegno piti ampio, volto a esten.
dere Distruzione specialmente fra il popolo. La battaglia all’a-
nalfabetismo rappresentd uno dei punti di forza dell’azione dj
Gonella: nel dicembre del 1947 egli avvio la «scuola popolares
per ragazzi e adulti che avevano compiuto 12 anni. Di tre diverse
tipologie (per analfabeti, per semianalfabeti e per chi non aveva
conseguito la licenza elementare), essa fu affidata ai maestri
elementari e il numero degli alunni raddoppid nell’arco di un
quinquennio, superando la quota di 500.000 iscritti nell’anno
scolastico 1951-1952%, Lo sforzo compiuto in questo settore
sicuramente concorse alla riduzione della piaga dell’analfabeti-
smo, se si considera che il censimento del 1951 ci informa che
era analfabeta il 12,9% della popolazione italiana, mentre nel
1931 tale percentuale era pari al 20,9% e comprendeva coloro
che sapevano solo leggere, mentre nella rilevazione del secondo
dopoguerra era richiesto il possesso di entrambe le competenze
(lettura e scrittura) per essere definiti alfabeti??. Importanti

e C. Mantovani (a cura di), La storia contemporanea tra scudla e universita.
Manuals, programmi, docenti, Soveria Mannelli, Rubbettino, 2004, pp. 37-59.

21 Ministero della Pubblica Istruzione, La scuola italiana dal 1946 al
1953, cit., p. 299.

% Per questi dati cfr. ibidem, pp. 131-134 e 266. Si veda in merito la figura
7.3 sugli esiti della lotta contro I'analfabetismo nel secondo dopoguerra.

2 Cfr. D. Marchesini, Citta e campagna nello specchio dell’ analfabetisno
(1921-1951), in S. Soldani e G. Turi, Fare gli taliani. Scuola e cultura nell Italia
contemporanea, II; Una societd di massa, Bologna, Il Mulino, 1993, pp. 9-12.
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VERSO L’'ELIMINAZIONE DELL'ANALFABETISMO

Oggi la potenza d'urto della lotta contro Vanalfabetismo pud considerarsi 14 volte
superiore rispetto al 1926-27

1926 ~ 27  POPOLAZIONE 39.628.000

PROMOSS! 56.833 =58,3

£71 510,000 ISCRITT 96.833

ANAL

2 POPOLAZIONE 47.138.000

ANALFABETI 4.000.000

F1G. 7.3. La lotta contro Panalfabetismo tra il 1946 ¢ il 1953, tratto da Ministero della
Pubblica Istruzione, La scuola italiana dal 1946 al 1953, Roma, Istituto
Poligrafico dello Stato, 1953, p. 288.

furono le ricadute di questa politica di ritorno alla normalita e
di potenziamento del sistema scolastico sul personale docente il
cui numero registrd un progressivo incremento, decisamente pit
evidente a livello di istruzione primaria. Alla classe magistrale
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Gonel‘Ia df;dicé di fatto una particolare attenzione, anc
tentativo di ridurre la disoccupazione che I'affliggeva, ma
profondamente convinto che listruzione potesse concor

he hel
anche

: . ) rere
risanamento morale dell’intera popolazione e alla crescity di}

paese e che, come gia accennato, i docenti fossero chi
svolgere un ruolo da protagonisti in questo processo,

amatj a

2. Gli anni Cinquanta fra continuitd e cambiamento

Dopo alcuni anni caratterizzati dall’accantonamento de;
propositi .di riforma e dalla conduzione delle questioni scolast?1
che per via amministrativa (ordinanze e circolari) o tramite 1‘
promulgazione di provvedimenti legislativi riguardanti questionq
I{mltate e specifiche, alla meta degli anni Cinquanta il tema dei
riordino della scuola tornava centrale nel dibattito politice®
. Prima di addentraci in questo periodo, va perd notato ché
il mancato decollo della riforma della scuola non deve fare
pensare a una scuola completamente immobile, lontana daj
cambiamenti avvenuti e in corso. Continuita e discontinuity
aperture e resistenze connotano la storia della scuola anche
in questa fase. Diversi i segnali di novita. Nel 1951 nasceva
la «Cooperativa della tipografia a scuola» per opera di alcuni
docenti e educatori, quali Aldo Pettini, Giuseppe Tamagnini
e Margherita Zoebeli. Richiamandosi a Célestin Freinet, essi
intendevano promuovere un’educazione basata sulla valorizza-
zione della cultura elaborata dai singoli alunni al fine di favorire
una loro partecipazione attiva alla vita sociale e I'atfermazione
di una.societé democratica. Da questa realta sorgeva, di i a
poco, il Movimento di cooperazione educativa, in cui poi
avrebbero operato Bruno Ciari e Mario Lod".

. Negli stessi anni a Firenze la casa editrice La Nuova Italia,
dgretta da Ernesto Codignola e attorne alla quale si racco-
glievano studiosi quali Raffacle Laporta, Aldo Visalberghi

% Si vedano Pazzaglia, Ideclogie ¢ scuola fra ricostruzione e sviluppo
(1946-'1958)3 cit., pp. 467-468; A. Barausse, Scuola e societd nell’]talz’apfe-
pu{ablzqznq, in G. Gilli, M. Lupo ¢ L. Zilli (a cura di), Scuola e societd. Le
istituzioni scolastiche in ltalia dall'etd moderna al futuro, Napoli, Edizioni
Sc1}e1nt1f1che Itaha}n.e, 2002, pp. 237-291 (in specie pp. 253-254).

Cfr. A. Pettini, Origini e sviluppo della cooperazione educativa in Italia.
Dalla CTS af MCE (1951-1958), Milano, Emme Edizioni, 1980.
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¢ Lamberto Borghi solo per citarne alcuni, contribuiva al
cinnovamento della pedagogia italiana tramite la diffusione
Jdell’attivismo e in specie dell’opera di Dewey. Di quegli stessi
ambienti, di area laica e socialista, fu anche espressione la rivi-
sta «Scuola e Cittd», diretta da Ernesto Codignola e sorta nel
1950. Autorevole voce del confronto pedagogico del secondo
dopoguerra, essa fu critica nei confronti delle linee di politica
scolastica dei governi a guida democratico-cristiana; in quello
stesso humus sempre a Firenze, era nata qualche anno prima la
Scuola-Cittd «Pestalozzix», ispirata ai principi dell’attivismo?.

Le imprese editoriali della Nuova Italia a favore della scuola
¢ della sua evoluzione verso un’impostazione democratica si
affiancavano a quelle gia attive e vivaci del mondo cattolico.
Si ricorda in specie La Scuola Editrice con la rivista magistrale
«Scuola Traliana Moderna» e il «Supplemento pedagogico»
(dal 1952 con il titolo «Pedagogia e Vita»), «Scuola Materna»,
«Scuola e Didattica», avviata nel 1947 e destinata alla scuola
media, nonché gli scritti degli uomini pit in vista del cenacolo
bresciano, quali Aldo Agazzi, Marco Agosti, Mario Casotti ¢
Vittorino Chizzolini. Attraverso questi canali era diffuso fra gli
insegnanti il personalismo di Jacques Maritain e le sue istanze
di superamento della vecchia concezione dello Stato liberale
e di costruzione di uno Stato basato sui principi di solidarie-
2. Centrale era, in quella fase, nel progetto delineato da La
Scuola la questione magistrale e quella della creazione di una
scuola dell’obbligo, elementare e post-elementare, che fosse
scuola per il popolo; una scuola affidata ai maestri e impegnata
in un’opera di alfabetizzazione non solo culturale, ma anche
spirituale, civile e sociale delle classi popolari*.

322 i veda in merito, tra gli altri, . Cambi, La «scuola di Firenze». Da
Codignola a Laporta (1950-1975), Napoli, Liguori, 1982. La Scuola-Citta
«Pestalozzi» fu fondata dai coniugi Anna Maria e Ernesto Codignola;
quest’ultimo, durante gli anni del conflitto, aveva maturato un maggiore
interesse per le questioni didattiche, prendendo cosi le distanze dall'impo-
stazione gentiliana e abbracciando invece la visione lombardo-radiciana, e
aveva iniziato ad apprezzare Iattivismo grazie all’incontro con Washburne.

% In merito si rinvia a L. Pazzaglia (a cura di), Editrice La Scuola 1904-
2004. Catalogo storico, Brescia, La Scuola, 2004,

s Cfy. R, Sani, «Scuola Italiana Moderna» e il problema dell’ educazione
popolare negli anni del secondo dopoguerra (1945-1962), in M. Cattaneo ¢
L. Pazzaglia (a cura di), Maestrs, educazione popolare e societd in «Scuola
TItaliana Modernas 1893-1993, Brescia, La Scuola, 1997, pp. 270-282.
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Nello stesso periodo Dina Bertoni Jovine e Lyc;
do Radice davano vita nel 1955 al periodico <11{'Cf10 Lombgy.
scuola», destinato ad animare il dibattito poli<t' o oha dell,
del secondo dopoguerra con le sue battaglie per ll’CO Syolasticy
deﬂ’obbligo scolastico, la laicita dell’istruzioi)le e fpphcaZiOne
nei confronti degli orientamenti dei governi de . pqlgmjche
materia scolastica; esso era il segno del risveglion;loir’l‘suami in
del mondo comunista per la scuola e i suoi problemifs iﬂteress@
stesso anno, infatti, grazie al responsabile della culty o rello
Alicata, il Partito Comunista Italiano, dopo anni Coura Mz}rio
un_attgggigme{lto poco incisivo nell’indivicluazionenél'Otatl {ia
obiettivi circa il rinnovamento della scuola, metteva llpreclsi
della propria azione I'impegno per la riforma dell’iat o
da condividere anche con le altre forze culturalj e } rlll'z one
del paese, dai laici ai cattolic®. In questi stessi anni %O tiche
del mondo imprenditoriale, ma anche della politica ( | bane
ai risultati dell'inchiesta sulla disoccupazione, resi r?l benst
1954, condotta dalla Commissione parlament;tre ycec?tldnd
dall’on. Tremelloni e istituita nel 1951), veniva sottlz)lixize o
nesso fra'crescita economica del paese, lotta all’.fatnalfabetial ol
preparazione professionale delle maestranze. S,

In questo quadro, alla meta degli anni Cinquanta, il cop
fronto sulla rif.o‘rma della scuola riprendeva vigore??, Nel 1C§5r15
erano emanati i nuovi Programmi per la scuola elementare
che andayar;o a sostituire quelli del 1945. Essi non discono.
scevano il rinnovamento pedagogico avviato dal quel testo e
prima ancora da quelli del 1923, anche se tale riconoscimento
si ancorava alla ripresa della «tradizione educativa umanistica
e cristiana» e all'istanza da essa postulata della formazione
integrale della persona. In questa cornice doveva muoversi
la scuo‘la elem?ntare, cosi definita, precisavano ancora i Pro-
grammi, perché educava «le capacita fondamentali dell’uomo»

* Sulle riviste per gli insegnanti e ped i
) . pedagogiche del secondo dopoguerra
?\1] veda G. Chiosso, La stampa pedagogica e scolastica in Italia tra Otto e
A (;vecemo, in «Revista Hist6ria da Educagdo», 23, 2019, https://seer.ufrgs.
) ispchfe/arucIe/ylew/842.7.0, pp. 40-44 (ultimo accesso febbraio 2022).
¢ Cir. Pruneri, La politica scolastica del Partito Comunista Italiano dalle
origini al 1955, cit., pp. 404-503.
77 Oltre agli studi citati sin qui si veda C. Betti, 1955: un anno da tema-
Zzz;z;e, in E Ca}al‘?, N. ll;ﬂogrss?lo e A, Giallongo (a cura di), Educazione
vedagogia in lialia nell'etd della « -19¢ i
Edizioni Goliardiche, 1999, pp. 171—<1g§t5€.rm reddar (1948-1989), Trieste
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4l fine di una sua «effettiva e consapevole partecipazione alla
yita della societa e dello Stato», avendo come «fondamento e
coronamento» l'insegnamento della religione cattolica, come
riconosciuto dalla Costituzione’.

1l rinvio a quella tradizione si coniugava con la valorizza-
gone di alcuni dei risultati conseguiti dalle moderne scienze
Jell’educazione, con particolare attenzione al «criterio di
globalita», studiato da Decroly, al rispetto delle tappe evo-
[utive della psicologia infantile, in virtu dell’insegnamento
di Piaget, alla continuita fra ambiente di vita dell’alunno e
scuola, secondo la lezione dell’attivismo, ma anche 'approccio
lombardo-radiciano. La Premessa rilevava inoltre che, rispetto
ai testi programmatici precedenti, questi alleggerivano il carico
didattico per gli alunni delle scuole elementari, sia per rispet-
rare le tappe dello sviluppo del fanciullo sia perché si teneva
conto del precetto affermato dalla Costituzione della durata
di almeno otto anni dell’obbligo dell’istruzione®.

Insomma, I'emanazione dei Programmi con il riferimento
ai cicli di studi che scandivano Pistruzione obbligatoria sem-
brava preludere alla soluzione della questione della creazione
della scuola per i ragazzi dagli 11 ai 14 anni e della piena
attuazione dell’obbligo scolastico, come previsto dall’articolo
34 della Costituzione. Tale convinzione era sostenuta soprat-
tutto dalla stampa magistrale cattolica e dal’ AIMC*, ma cra
fortemente contrastata dagli insegnanti secondari, in specie
cattolici del’UCIIM, favorevoli invece alla creazione di una
scuola media unitaria.

In questo quadro, con la circolare del 10 settembre del
1955, il ministro Paolo Rossi autorizzava I'apertura, in via
sperimentale, in tutto il territorio nazionale della scuola
post-elementare, avviata in precedenza in alcune province.
Listituzione era possibile alla condizione che non vi fossero
in quella localita scuole di avviamento professionale, che vi
fosse un numero adeguato di ragazzi dagli 11 ai 14 anni che
aveva conseguito la licenza di V elementare, che non compor-

% Programmi didattici per la scuola primaria, in «Gazzetta Ufficiale della
Repubblica Italiana», 27 giugno 1955, n. 146, pp. 2285-2292 (citazione a
p. 2285).

3 Cfr. ibidem, p. 2286.

9 Si veda Sani, «Scuola Itatiana Moderna» e il problema dell’ educazione
popolare negli anni del secondo dopoguerra (1945-1962), cit., pp. 301-303.
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tasse ulteriori oneri per lo Stato. Il provvedimento, intro
ancora una volta per via amministrativa, distraeva l’attenz‘O o
dalla reale soluzione della questione dell’assolvimento delll’one
bligo scolastico e la orientava verso un assetto scolastice 0}}? )
cristallizzava le differenze sociali e culturali, in contrastq o
lo spirito della Costituzione®!,

Di li a qualche mese, lo stesso ministro Rossi insediavy |
Commissione ministeriale di studio dei problemi della scuola
dagli 11 ai 14 anni. I'ipotesi individuata da questo organism, ;
presieduto dal pedagogista G. Cald e fortemente lacerato a] 5u0>
interno, rappresentava il tentativo di conciliare le diverse pOSio
zioni, dovendo anche fare i conti con l'inedita convergenza dei
rappresentanti dell'UCIIM con i membri dell’area laica (ovver;
L. Borghi e G. Calogero)*. Essa prevedeva per quella fasciy
di eta due canali formativi: una scuola secondaria inferiore
unitaria con materie opzionali, e una scuola post-elementare’
definita complementare e affidata ai maestri, da istituirsi per(‘;
solo in caso di necessita. Era ovvio che questo secondo canale
cosi configurato, scontentava il mondo magistrale, che ﬁno)
a quel momento aveva sostenuto con convinzione la politica
elementarista dei governi a guida democristiana.

Ma, a parte riproporre e acuire le divisioni fra le parti
politiche, nonché fra maestri e insegnanti secondari su questo
specifico tema, i lavori della Commissione Rossi contribuirono
a riaccendere l'attenzione sull'urgenza di riformare la scuola.
Il rilancio della questione scolastica nella sua complessita da
parte del governo avvenne alla fine degli anni Cinquanta
allorché fu messo a punto il Piano per lo sviluppo della scuola

Con

At Paglamentari, Senato della Repubblica, Legislatura I1T, Disegni di
legge e Relazioni — Documenti, Relazione della 6* Commissione permanente
(Istruzione pubblica e Belle arti), (Relatore Moneti) sui disegni di legge Istitu-
zione della scuola obbligatoria statale dai 6 ai 14 anni (n. 359) d'iniziativa dei
Senatori Donini, Luporini, Fortunati, Pesenti, Granata, Cecchi, Marchisio e
Mencaraglia e Istituzione della scuola media (n. 904), presentato dal Ministro
della Pubblica Istruzione di concerto col Ministro dell’Interno col Ministro
delle Finanze e col Ministro del Bilancio e ad interim del Tesoro, comunicata
alla Presidenza il 27 luglio 1961. )

. 42 ‘ Cf'r..E. Scaglia, L'istruzione per la fascia d’etd 10-14 anni e il dualismo
sinvincibiles. Storia di un vapporto «controverso» dalla Legge Casati alla
legge 1859/62, in E. Damiano, B. Orizio ¢ E. Scaglia, I due popols. Vittorino
Chizzolini e «Scuola Italiana Moderna» contro il dualismo scolastico, Roma,
Studium, 2019, pp. 17-118 (in specie pp. 83-94).
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el decennio dal 1959 al 1969®. Predisposto e presentato al
Senato nel 1958 durante il secondo governo Fanfani con Aldo
Moro come ministro della Pubblica Istruzione, il documento
rispondeva a una volonta di previsione e programmazione di
tipo finanziario dell'intervento in tema di istruzione per il
decennio a seguire. Rispetto al passato, cambiava fortemente
Ja prospettiva sottesa al progetto riformatore: la scuola era
inscritta nella pit ampia dimensione sociale ed economica
od era accostata con attenzione anche alle politiche europee.
Allinterno dello stanziamento previsto erano individuate alcune
priorita, tra cui Pedilizia, estensione dell’afflusso delle giovani
generazioni alla scuola dell’obbligo e all’istruzione professio-
nale, nonché ai pitt alti gradi dell’istruzione per i capaci ¢
meritevoli, tramite il potenziamento degli atuti economici, la
messa a disposizione per le scuole di ogni ordine e grado del
materiale didattico necessario e 'adeguamento degli organici.

Va detto che, mentre si faceva strada una nuova cultura nella
gestione dell’istruzione, a proposito della revisione dei singoli
ordinamenti della scuola italiana, le riforme ipotizzate (e cio &
vero in specie per la scuola secondaria) si ponevano nel segno
della continuita con il passato, anche se individuavano necessart
aggiustamenti nella prospettiva di meglio specificare i tipi di
scuola in coerenza con i profili in uscita e con le richieste del
mondo economico. Come faceva notare il ministro Giuseppe
Medici, succeduto a Moro alla guida della Pubblica Istruzione
nel febbraio del 1959, due erano le questioni cui porre una
prioritaria attenzione da parte dello Stato: la scuola per I’assol-
vimento dell’obbligo scolastico e la formazione professionale.
Medici portava avanti il documento programmatico messo a
punto dal suo predecessore, sottomettendolo alla discussione
in Parlamento e, nell’Introduzione al Piano di sviluppo della
scuola data alle stampe nel 1959, osservava:

Se grande sollecitudine dovra essere posta nel consolidamento e
miglioramento della scuola primaria e nel riordinamento dell’istru-
zione universitaria, di antiche e gloriose tradizioni nel nostro paese,
& soprattutto all’istruzione di secondo e terzo grado, e in particolare

# Cfr. Ministero della Pubblica Istruzione, I/ Piano della scuola. Docu-
menti parlamentari, Roma, Fratelli Palombi, 1963, pp. 475 ss. per il testo
del Piano e pp. 3-18 per la Relazione del governo introduttiva al disegno
di legge sul Piano della scuola.
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alla scuola di completamento dell’obbli

- -0 g0 ¢ a quella ;
deve rivolgersi il nostro impegno*, a b rOfeSSIOrxale,

che
La sua osservazione era documentata dai seguenti g
1 datj.

Si calcola che su cento iscritti alla prima element
ottanta giungano a completare la quinta classe; e che o?ire on
quaranta per cento circa (pari al 29% di ogni leva scolastq‘uest1 solo j
a conseguire la licenza di una delle scuole esistenti per l'lca)-
11 ai 14 anni, e cio&: scuola media, scuola di avviament g ol
scuola d’arte, classi post-elementari. 0 profe

pid ¢
arriving

evi daglj
SSIOnale)

' L’z'malisi continuava mettendo in luce che il tasso ;
rizzazione dei gradi successivi di istruzione era ancor oola-
soddisfacente»: si calcolava che non oltre il 10% dil?meno
scol.astica conseguisse il diploma in una delle scuole Sa leva
darie superiori e che coloro che arrivavano alla laureaecon~
superassero il 2 0 3%%. Il confronto con i risultati ra inog
da al.tre nazioni europee (Francia, Belgio, Germania Fe%ii urlm
Ingh.llterra e Olanda) nella scolarizzazione primaria seconciral o
¢ universitatia confermava le difficolta del mostro’paese“6 e
' ‘Il ministro ricordava il tardivo interessamento dello S‘tat
italiano per I'istruzione professionale”’, alla quale seconclO
una previsione dimostratasi poi di fatto sbagliata si saure‘bb0
rlvolFo negli anni successivi '80% dei giovani che avesserg
continuato gli studi. A questo ramo della scuola, secondo
il Pza;?o, spettava I'importante compito di preparére nuove
leve di lavoratori qualificati, capaci di assecondare la crescita
economica del paese®®. Di qui la messa a punto, da parte di
Medici e del ministro del Lavoro, di un apposito disegno di
legg; sqll’istruzione professionale approvato dal Consiglio dei
ministri e presentato al Senato alla fine del 1959%. Tale orienta-
mento era altresi espressione di una nuova cultura della scuola

* G. Medici, Introduzione al Piano di sviluppo dell, i
Poligrafico dello Stato, 1960 (I1I ed.), p. 10.p po dellascuola, Roma, Isituto

S Ibidem, p. 9.

11 rlfe.rlm\ento era alla frequenza scolastica ogni 100 appartenenti
a}ll'e fasce di etd comprese fra 6-11, 11-14, 14-19 e 19-23 anni nel 1957:
thidem, p. 10. .
i Ibidem, pp. 196-211.

42 Ibidem, pp. 44-47.
4 ; ..
Ibidem, pp. 193-232, dove & riprodotto il testo del disegno di legge.
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che si stava affermando anche a livello ministeriale, interessata

2] legame fra andamento economico e istruzione e dunque fra

pisogni del mondo produttivo e sviluppo della scolarizzazione.
gjgnificativi i due Rapporti stilati dalla SVIMEZ (Associazione

or lo sviluppo dell'industria nel Mezzogiorno) per volere

della Pubblica Istruzione, nel 1961 e nel 1962, che rilevavano

|a carenza di laureati, diplomati e maestranze qualificate in

rapporto alle previsioni di crescita della produzione interna
fino al 1975, di fatto poi rivelatesi errate™.

3. Gli anni del «miracolo economico» fra contestazione giovanile
e nascita della scuola di massa

Dalla meta degli anni Cinquanta, per I'ltalia iniziava una
fase di decisa crescita economica che sarebbe continuata negli
anni Sessanta, interrotta dalla congiuntura economica sfavo-
revole fra il 1963 e il 1964, e caratterizzata, come ¢ noto, da
una forte mobilita territoriale e sociale. Tra gli inizi degli anni
Cinquanta e i primi anni Sessanta circa il 30% degli italiani
cambid comune di residenza e si assistette a un intenso flusso
migratorio da Sud verso Nord che investi le maggiori citta
industriali. Milano vide aumentare di un quarto la propria
popolazione e Torino registro un incremento di circa la meta.
Nello stesso arco temporale la distribuzione della forza lavoro
conobbe profonde trasformazioni. Tra il 1954 e il 1964, la
manodopera impiegata nell’agricoltura scese dal 40% al 25%
degli attivi. Nel contempo i lavoratori del comparto industriale
passarono dal 32% al 40% e quelli dei servizi salirono dal
28% al 35%". Insomma, nel giro di pochi anni il nostro pae-
se cambiava volto e si trasformava da paese agricolo a paese
industrializzato, né questa tendenza sarebbe stata invertita negli
anni successivi, con un aumento sempre pilt importante delle

50 Per un’analisi dei dati delle ricerche condotte dalla SVIMEZ, nonché
delle ragioni degli errori di previsione compiuti da quegli studi, si rinvia
a M. Barbagli, Disoccupazione intellettuale e sistema scolastico in Italia,
Bologna, Il Mulino, 1974, pp. 307-342.

51 Cfr. G. Crainz, Storia del miracolo italiano. Culture, identita, trasfor-
mazioni fra anni cinquanta e sessanta, Roma, Donzelli, 2005; Id., I/ paese
mancato. Dal miracolo economico agli anni Ottanta, Roma, Donzelli, 2003,

pp. 3-30.
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attivita del terziario. Profonde, anche se pit lent
poche contraddizioni, le trasformazioni sul pian y
costumi, della mentalitd, seguite a questi rapidi(é ° b
e esito anche del generale miglioramento del tenoim Ament
Non ¢ questa ovviamente la sede per addentraf' a vita,
mente nell’analisi delle potenzialita nonché delle frl gl-t Crior-
«miracolo economico» italiano su cui gli storicj g 6;g1hta del
piamente soffermati. Ponendo perd attenzione a] tem o1 am.
di questo contributo merita rilevare che, come sj & ci esetto
mettere in luce fin qui, sulla fine degli anni Cinquant  ato di
sul fronte scolastico, I'Ttalia mostrava contraddizioni%) anche
Iaccesso all'istruzione secondaria aveva fatto régistrmteme:
corso di quel decennio una progressiva crescita Chaere ne\l
trovava sbocchi in un ordinamento degli studi che, 4 pero
ci anni dalla fine del conflitto mondiale e dell’avv’entc(l)uiin(]ib
repubblica, era ancora il retaggio dell'Italia fascista me clla
permanevano lentezze nella lotta all’analfabetismo fra ,gli aci1 tfe'
e 'applicazione del dettato costituzionale sull’'obbligo scol e
era ancora sospesa’?, oHstico
Tra il 1951 e il 1961 il tasso di scolarita medio-inferior
(ovvero il rapporto fra gli alunni della scuola di avvianmente
e della scuola media e i ragazzi della fascia di eta 11-14 anni())
raddoppiava, passando dal 30,8% al 62,5%. Nello stesso e
riodo anche le iscrizioni alle scuole secondarie superiori rep 1
stravano un deciso incremento, pari anche in questo caso a in
raddoppio: dai poco pitt di 416.000 iscritti dell’anno scolastico
1951-1952 si arrivava agli 840.000 del 1961-1962. Va tuttavia
evidenziato che, se si considera il tasso di scolarizzazione fra
i.14 e 1 18 anni in questo decennio, si deve rilevare che esso
riguarda una quota ancora parziale della popolazione giovanile,
ammontando nel 1951 al 10,3% e nel 1961 al 21,3%. ’
Nel contempo, in virtl di una rinnovata collaborazione fra
mezzi di comunicazione di massa e scuola, anche listruzione

€ con no
Ociale, dej

7 Oltre alle argomentazioni di M. Barbagli, cui gi si ¢ fatto riferimento
nelle note precedenti, si veda M. Galfté, Tutti a scuola! Listruzione nell Ttalia
del Novecento, Roma, Carocci, 2017, pp. 183-195,

» Si veda in merito M. Dei, Cambiamento senza riforma: la scuola secon-
daria superiore negli ultimi trent’anni, in Soldani e Turi (a cura di), Fare glt
italiant. Scuola e cultura nell'ltalia contemporanea, 11: Una societa i massa,
cit., pp. 88-90. Ma si veda altresi M. Barbagli, cui Dei rinvia, in Disoccu-
pazione intellettuale ¢ sistema scolastico in Italia, cit., capitoli VIII e IX.
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degli adulti e la lotta all’analfabetismo venivano fatte oggetto
di una nuova attenzione. Nel 1960 la Rai, in accordo con il
Ministero della Pubblica Istruzione, mandava in onda Now é
wai troppo tardi, condotto dal maestro Alberto Manzi*™, che
coinvolgeva il paese in un’opera, inedita per la modalita, di
alfabetizzazione di massa”. L'Italia, come altre nazioni (e non
solo quelle pit progredite occidentali, ma anche quelle in via
di sviluppo), viveva la «seconda ondata» della trasformazione
dei sistemi scolastici®®. Mentre nel corso della prima, verifica-
tasi nell’Ottocento, la scuola era stata investita del compito di
«confermare» lo status sociale delle persone, durante la seconda
(coincidente con i venticinque/trent’anni successivi alla fine
del conflitto mondiale e che ha termine con la crisi petrolifera
del 1973), essa svolgeva una funzione di achievement, ovvero
di promozione sociale in ragione di motivi sia di equita sociale
sia di sviluppo economico.

Furono soprattutto, e non a caso, i governi della stagione
del centro-sinistra che cercarono di interpretare e accompagnare
queste dinamiche, con risultati disomogenei, in parte esili o
inconsistenti, come gli studiosi hanno evidenziato, ma in parte
di indubbia rilevanza nella storia della scuola italiana. L’avvio
di questa stagione politica nel 1962, in specie con i governi
guidati da Aldo Moro, I'alleanza politica fra Democrazia Cri-
stiana e Partito Socialista Italiano e la congiunta volonta, sia
pure con tutte le difficolta e le divisioni interne ai due partiti

54 Gia durante il fascismo, era stata impiegata la radio a sostegno dell’a-
zione della scuola. Si vedano in proposito S. Zambotti, La scuola sintoniz-
zata. Pratiche di ascolto e immaginario tecnologico nei programmi dell Ente
Radio Rurale (1933-1940), Torino, Trauben, 2007; C. Ghizzoni, La radio
per ragazzi nei primi anni del fascismo (1925-1933), in «History of Educa-
tion & Children’s Literature», XIII, 2018, n. 2, pp. 219-250. Da segnalare
anche le attivitd promosse alla ripresa della vita democratica dal Ministero
della Pubblica Istruzione in collaborazione con la Rai per 'uso della radio
a scuola: Ministero della Pubblica Istruzione, La scuola italiana dal 1946
4l 1953, cit., pp. 227-230. E da tenere presente che la radio, diversamente
dal programma di Manzi, affiancava il docente nella sua azione a scuola
sulla base di una programmazione concordata dal Ministero e dalla Rai.

55 Su Manzi, ci si limita a ricordare il profilo bio-bibliografico pubblicato
in DBE, ad vocem.

56 Cfr. P. Brown, The «Third Wave»: Education and the Ideology of Paren-
tocracy, in «British Journal of Sociology of Education», vol. 11, 1990, n. I,
pp. 65-85 (in specie pp. 67-71). Si veda altresi A. Cobalti, Globalizzazione
e istruzione, Bologna, Il Mulino, 2006, pp. 33-48.
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che sono note, di procedere in campo scolastico a rifor
non pitt differibili in ragione anche del cambiamento so >
economico che il nostro paese stava vivendo, ridiedero
al rinnovamento della scuola italiana”.

Il segnale evidente, subito all’avvio di questa alleanzg f
Iistituzione della scuola media unica con la legge n. 1859’015
31 dicembre 1962%. Essa finalmente dava applicazione all’arti
colo 34 della Costituzione, creando una scuola che intrOduCeV;l
un’importante discontinuita nella tradizione scolastica italiang
(Iiberale e fascista) in quanto posticipava a 14 anni la scelta
del futuro scolastico e professionale da parte degli adolescent;
garantendo a tutti, sia pure con alcune differenze interne, come
si vedra, una preparazione culturale uniforme. La legge - |,
prima della nostra storia repubblicana votata dal Parlamento -
era l'esito della non facile composizione di punti di vista divers;,
Ne erano stati espressione, per un verso, il progetto di legge
messo a punto nel 1959 dai parlamentari comunisti Ambrogio
Donini e Cesare Luporini, che prospettava una scuola unica
per i ragazzi dagli 11-14 anni da cui era escluso il latino e in
cui le materie scientifiche e quelle umanistiche si componevano
superando la prospettiva gentiliana e, per un altro, il progetto
previsto dal ministro Medici che manteneva per questo ordine
di studi articolazioni interne fra materie opzionali che avrebbero
condizionato le scelte scolastiche successive degli studenti®.

Se la discontinuita costituisce senza dubbio un tratto carat-
teristico del provvedimento istitutivo della scuola media unica,
condotto in porto dal ministro Luigi Gui che resse il dicastero
della Pubblica Istruzione dal 1963 al 1968, & anche vero che la
cesura fra discontinuita e continuita non fu, ancora una volta,
cosl netta. Documentano la difficolta a superare la tradizione

Ciale e
Vlgore

* Si vedano L. Pazzaglia, La politica scolastica del centro-sinistra, in
Pazzaglia e Sani (a cura di), Scuola e societa nell'Italia unita, cit., pp. 481-
495; S. Sani, La politica scolastica del centro-sinistra (1962-1968), Perugia,
Mqugcchi, 2000; D. Gabusi, La svolta democratica nell’istruzione italiana.
Luigi Gui e la politica scolastica del centro-sinistra, Brescia, La Scuola, 2010.

‘ 5.3 Oltre ai testi gia segnalati sopra, cfr. M. Baldacci, F, Cambi, A. Car-
dini, M. Degl’Innocenti e C.G. Lacaita, I/ Centro-sinisira ¢ la riforma della
Scuola media (1962), Manduria-Bari-Roma, Lacaita, 2004; S. Oliviero, La
scuola media unica: un accidentato iter legislativo, Firenze, Centro Editoriale
Toscano, 2007.

” Se ne veda il testo in Medici, Introduzione al Piano di sviluppo della
scuola, cit., pp. 233-262.
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di un sistema scolastico selettivo, concepito per scremare via
via la futura classe dirigente e prepararla al suo futuro pro-
fessionale, la presenza dell’insegnamento del latino per tutti
in seconda, reso facoltativo in terza in opzione a musica e
applicazioni tecniche, e I'obbligatorieta dell’esame di latino per
chi voleva accedere al ginnasio-liceo classico, che, ricordiamo,
restava ancora I'unico percorso di scuola secondaria superiore
che dava accesso a tutte le facolta universitarie, come previsto
prima da Casati nel 1859 e poi da Gentile nel 1923. Non a
caso, Tristano Codignola, responsabile della sezione scuola
del Partito Socialista e figura che segno, a fianco di Gui ma
anche in polemica con lui, questa stagione della nostra storia
scolastica®®, defini il percorso che porto alla fondazione della
scuola media unica «la guerra dei trent’anni»: essa era iniziata
nel 1947 con la definitiva approvazione della Costituzione e
termind nel 1977 allorché la legge 348 del 16 giugno, tra l'altro,
aboliva il latino e rivedeva le materie insegnate, i cui nuovi
programmi sarebbero stati emanati nel 1979%,

La portata innovativa (anche a livello europeo) e democra-
tica di quella riforma venne dunque in parte ridimensionata
nella pratica dai contenuti offerti, da una realizzazione mediata
da docenti figli di quello stesso sistema scolastico selettivo e
da un’applicazione stentata di alcune novita previste da quella
legge, quale istituzione del doposcuola, inteso come tempo e
spazio supplementari volti a sostenere gli alunni in difficolta,
ma di fatto avviato nei primi anni a macchia di leopardo sul
territorio®,

€ Su Tristano, figlio di Ernesto Codignola, ci si limita a richiamare il
profilo bio-bibliografico pubblicato in DBE, ad vocern.

¢t T. Codignola, La guerra dei trent’anni. Come é nata la scuola media
in Italia, in M. Gattullo e A. Visalberghi (a cura di), La scuola italiana dal
1945 al 1983, Firenze, La Nuova Italia, 1986, pp. 120-148.

¢ Si tenga presente che la legge prevedeva che nella scucla media unica
potessero essere create classi di aggiornamento da affiancare alla prima, per
ragazzi con difficoltd a seguire 1 programmi, o alla terza per accogliere i
ripetenti, e anche classi differenziali per alunni con disabilita: M. Galfré,
La scuola media unica, il ritardo scolastico e gli «alunni disadattati. I primi
bilanci, in A. Ascenzi e R. Sani (a cura di), Inclusione e promozione sociale
nel sistema formativo italiano dall’Unité ad oggi, Milano, Franco Angeli,
2020, pp. 245-260. L’idea di fondo era quella di rispondere al mandato
della Costituzione e di assicurare la frequenza della scuola a tutti, ma la
creazione di classi speciali di fatto si risolveva nella «separazione» di coloro
che avevano problemi nel seguire il programma previsto.
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In una delle pagine di Leuttem a una
. : ' professoressa (1
i ragazzi della Scuola di Barbiana di don Milani scrive(v:riz.)’

. Abbiamo letto la legge e i programmi della nuova scuola medj

a maggioranza delle cose li scritte a noi ci vanno bene. E poi ¢’ b
fatto che la nuova media esiste, & unica, & obbligatoria, & dispiac'e .
alle Flestre: E un fatto positivo, fa tristezza solo saperfa nelle vCluta
mani. La rifarete classista come I'altra? La media vecchia era cla o
soprattutto per I'orario e per il calendario. La nuova non li ha mSSISt‘a
Besta una scuola tagliata su misura dei ricchi. Di quelli che la cuﬁatl.
l'hanqo in casa e vanno a scuola solo per mietere diplomi. Pero C,\ura
filo di speranza nell’articolo tre. Istituisce un doposcuola di alnf o
dieci ore settimanali. Subito dopo lo stesso articolo vi offre la scap ate i
per non f\arlo: il doposcuola verra attuato «previo accertamentopd (ﬁa
possibilita locali». Dunque la cosa & rimessa nelle vostre mani®, o

Questo brano, come peraltro tutto il libro nel suo com-
plessg, documenta molto bene il perdurare dell’impostazion
selettiva della scuola dell’epoca che trasmetteva, con metodei
inadeguati, temi estranei alla maggioranza degli alunni, lontani
dalla cultura alta che invece si respirava nelle famigiie dell
buona borghesia®. Vi si legge: !

~ Voi dite che Pierino del dottore scrive bene. P

voi. Appartiene alla ditta. Invece la lingua che peterﬁefoéziZ;llr)l?rélracfséﬁZ
del suo babbo. Quando Gianni era piccolo chiamava la radio lalla. E
il babbo serio: «Non si dice lalla, di dice aradio». Ora [...] & béne
che Gianni impari a dire anche radio. La vostra lingua potr'e.l')be fargli
comodo. Ma intanto non potete cacciarlo dalla scuola®. ¢

Glu\stamente ¢ stato rilevato che Lettera a una professoressa
non puo essere letto come il manifesto della contestazione della
scuola o deu’autorité del maestro, come alcuni lo interpreta-
rono. Esso si comprende alla luce delle osservazioni svolte da
don Lorenzo Milani in Esperienze pastorali (1958) e della sua
idea della funzione emancipatrice e liberatrice dell’istruzione
e della conquista «della parola» da parte dei ceti pitt umili®é.

¢ Scuola di Barbiana, Lettera i i i
Editrice Fiorentina, 1996, pp. 30-3f (?Zzzi.p;g];?f resse, Fivenze, Libreria

¢ §i veda in specie la i i
¢ / parte prima, dal titol ’ ]
o Do p tolo La scuola dell’obbligo non
65 o M
Scuola di Barbiana, Lettera a una professoressa, cit., p. 19.

g e, Lt e . .
g vocel;” fion Milani ci si limita a rinviare al profilo pubblicato in DBE,

Quelle stesse pagine perd ci riconsegnano le attese delle fa-
miglie italiane nei confronti dell’istruzione come strumento di
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riscatto, di eguaglianza, di democrazia, ma anche le resistenze
di quel sistema a essere veramente inclusivo.

La scuola — si legge in quelle pagine — ha un problema solo. I
ragazzi che perde. La vostra «scuola dell’obbligo» ne perde 462.000
P’anno. A questo punto gli unici incompetenti siete voi che li perdete
e non tornate a cercarli. Non noi che li troviamo nelle fabbriche e
1i conosciamo da vicino. I problemi della scuola li vede la mamma
di Gianni che non sa leggere. Li capisce chi ha in cuore un ragazzo
bocciato e ha la pazienza di metter gli occhi sulle statistiche. Allora le
cifre si mettono a gridare contro di voi. Dicono che di Gianni ce n’¢
milioni e che voi siete o stupidi o cattivi®.

Al di 1a dei limiti oggettivi a cui si & fatto cenno fin qui,
va rilevato che, con 'avvio della scuola media unica, U'Italia si
inseriva nel Comprehensive school project (comprensivizzazio-
ne dei sistemi scolastici) che vedeva coinvolti in quegli anni
paesi europei e non®. Esso prevedeva una serie di riforme
che mettevano in discussione il modello di scuola selettiva
articolato in canali socialmente differenziati e nel quale solo il
percorso «pitl nobile» (per noi il classico) apriva tutte le porte
dellistruzione supetiore. Alla base della scuola «comprensiva»
vi & invece Videa che Dlistruzione & chiamata a dare a tutti gli
alunni eguali opportunita culturali prima dell’immissione nel
mercato del lavoro o dell’accesso all’'universita.

6 Scuola di Barbiana, Lettera a una professoressa, cit., p 35. Per i dati
sulle bocciature della scuola dellobbligo cfr. ibidem, pp. 143-147, in cui
viene presa in esame la progressione scolastica dei naii delle leve dal 1948
al 1955, e quindi anche di quelli nati dal 1952 in poi, ovvero i primi nella
storia italiana che frequentavano lo stesso tipo di scuola secondaria inferiore.

68 Si vedano in merito Cobalti, Globalizzazione e istruzione, cit., pp. 49-53;
D. Gabusi, I/ «Comprebensive school project» europeo e la politica scolastica
del ministro Luigi Gui (1962-1968): tra dimensione nazionale e prospettiva
globale, in «Eurostudium3w>», gennaio-marzo 2013, n. 34, pp. 69-82. A
questo periodo risalgono anche una certa eclissi della pedagogia italiana ¢
della sua vocazione umanistica, quale si era manifestata tra Otto e Nove-
cento, e lemergere di un funzionalismo prammatico, proprio della cultura
psicopedagogica anglosassone. 1 primi fermenti in questo senso, oltre alla
diffusione delle dottrine di Dewey, furono la conoscenza degli studi e delle
ricerche di autori come Jerome Bruner, Benjamin Bloom, Robert Gagné, Joy
Paul Guilford, i teorici del curricolo che, a poco a poco, sostanzialmente
egemonizzarono la ricerca educativa ¢ la politica scolastica italiana.
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Gli obiettivi del progetto ricordato furono c
parte nel nostro paese, in quanto la scuola secondaria Super;
%ta'har'la restd esclusa da questa riforma. Nel luglio de] 1p9er10re
istituita la Commissione di indagine sullo stato della P b62-fu
Istruzione in Italia®. Essa si proponeva di individuarell1 }O-hca
di sviluppo dell’istruzione in Italia in relazione al fa]ob'e e
dell'a popolazione, allo sviluppo economico e ai ¢ oBno
sociali in atto”. L'opportunita di riordinare la secondari
superiore, da coordinare con la nuova scuola media e
eVIder}ziata dalla Commissione di indagine in Considelim‘ca’
ne dei bisogni del mondo produttivo, dell’allargament: chj(}
numero di studenti interessati a continuare gli studi nog hel
della diversa preparazione di questi ultimi rispetto al pa -
fu condivisa dal ministro Gui. passate,

In base'a quanto previsto dalla gia ricordata legge n. 1073
del 24 luglio 1962, nel maggio del 1964 egli presenta\;a all
Camere le Linee direttive del Piano di sviluppo plmz'enmzle
della scuola per il periodo successivo al 30 giugno 19657 Pee
questo specifico ordine di studi, molteplici gli obiettivi 'indif
v1dugt1 per il quinquennio successivo: si andava dalla riform
dei licei alla creazione del liceo magistrale quinquennale fin:_;l
a una migliore definizione dell’istruzione tecnica e di quella
professionale. Contestata dagli alleati di governo, i socialisti
che ritenevano inadeguate e insufficienti le proposte formulate
da Gui, la riforma della secondaria superiore lasciava insoddi.
sfatti apche gli ambienti cattolici se non altro per le lungaggini
con cui proseguivano i lavori, mentre si avviava a conclusione
il ptimo triennio di applicazione della scuola media unica™.

onseguiti s, in

ambiamen;;

® La sua istituzione era prevista dalla le i |
. ‘ . gge n. 1073 del 24 luglio 1962,
dal titolo Provvedimenti per lo sviluppo della scuola nel trz'enm’ogdal 1962
al 1965, che di fatto era la trasformazione del Piano decennale in un pit
rldlmensmnato Piano triennale; Ministero della Pubblica Istruzione, I/
Piano della scuola. Documenti parlamentari, cit., pp. 657-688. Era guid’ata
dal democristiano Giuseppe Ermini ed era composta da parlamentari di
d;ve.rsa. appartenenza politica, esperti in materia di scuola e studiosi di
discipline economico-sociali.
d’IﬂlZ Cfr. Mm[lzstero della Pl[llbblica Istruzione, Relazione della Commissione
inaagine suito stato e sullo sviluppo della Pubblica 7 ; /
Rogna, Palombi, 1963-1964, 2 Voll.pp uoblica Istruzione i ltali,
‘[1 Cfr. lMlmsterlo jelllla Publblica Istruzione, Linee direttive del Piano di
Svduppo pluriennale della scuola per il period { ;
Ror7121a, Tipografia & souole 5 2 o successivo al 30 gingno 1965,
Per una ricostruzione delle tappe della tentata riforma della scuola
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Alla fine del 1966, essa era ancora in alto mare e I'ap-
rovazione da parte del Consiglio dei ministri dei disegni di
Jegge specifici per i diversi ordinamenti continuava a essere
procrastinata, suscitando cosi anche le rimostranze dell’as-
sociazionismo degli insegnanti medi per I'immobilismo del
governo su questo fronte”. La legislatura si avviava alla fine
senza che fosse stato messo a punto il riordino dell’istruzione
secondaria, rinviato cosi ancora una volta come lo sarebbe
stato per molto tempo.

Essa pero, nel frattempo, viveva un ampio processo di tra-
sformazione dall’interno™. Se al 1961 il tasso di scolarizzazione
frai14 ei 18 anni era circa del 21%, nel 1966 gia si attestava al
35,2% e nel 1972 raggiungeva il 48,7 %. Tale crescita si spiega
con il consolidarsi della propensione dei giovani a continuare
gli studi, grazie anche alla creazione della scuola media unica”,
e al miglioramento delle condizioni economiche delle famiglie
di estrazione medio-bassa. Inoltre, le preferenze dei ragazzi si
indirizzavano sempre pill verso gli istituti tecnici (gli iscritti
passavano dal 31,9% della popolazione scolastica secondaria
del 1951-52 al 41,6% del 1971-72), il liceo scientifico (dal
95% al 16,2%), i professionali (dal 9,1% al 15,9%). Erano
in declino i ginnasi-licei classici, che nello stesso arco tempo-
rale scendevano dal 28,8% al 11,8%, e le scuole e gli istituti
magistrali, che dal 19,6% passavano al 12%7¢. Va segnalato

secondaria in questa fase, si vedano Semeraro, I/ mito della riforma, cit.,
pp. 197-244; Gabusi, La svolta democratica nell istruzione italiana, cit.,
pp. 307-345.

7 Si tenga presente che era presentata in Senato nel luglio del 1967 la
proposta di legge di iniziativa parlamentare sull’ Ordinamento del primo
biennio delle scuole secondarie di secondo grado, che prevedeva che tutti i
corsi di scuola secondaria iniziassero con un biennio in cui erano attivati
gli insegnamenti comuni ai diversi tipi di scuola e, in ogni singolo istituto,
quelli specifici per quellindirizzo. Anche questa ipotesi di riforma perd
decadeva per la fine della legislatura.

74 Si vedano Del, Cambiamento senza riforma: la scuola secondaria supe-
riove negli ultimi trent’anni, cit., dove & sottolineato che la trasformazione
fu anche indotta da «un’intensa dinamica della domanda di istruzione, tale
da rimescolare le carte della realta scolastica del paese»: p. 87; Galfré, Tuti/
a scuola! Listruzione nell'Italia del Novecento, cit., pp. 219-253.

5 Cfr, Dei, Cambiamento senza riforma: la scuola secondaria superiore
negli ultimi trent'anni, cit., pp. 89-90; Barbagli, Disoccupazione intellettuale
e sistema scolastico in Italia, cit., pp. 371-372.

7% Cfr. Dei, Cambiamento senza riforma: la scuola secondaria superiore
negli ultimi trent’annt, cit., pp. 92-93.
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P
lanﬁ‘l:llgegi{,l at;r;entoudeﬂa scolarizzazione femmini]
Ottanta77g Nelqilgs 61 1maschlle perd solo agli inizi de li
puanta, el 195¢ e student_esse_c?stituivano i37 1%/ 1 anpj
serzioni alle 41uso 0;3 secondarie, dl i a vent’anni — n,el i9delle
pose erano 1l 4 2% e nel 1982 il 49,5%. Esse orient 70 -
{2 Joro s¢ on pitt o non .solo verso le scuole tipj 1rono
inili, ma anche verso Iistruzione tecnica ( bicamene
ramo Comﬂ}erciale), liceale, sia scientifica checga:s?prattutto i
;iiscg?féﬁg r(lluest’ulltlm'o caso, il sorpasso delle fect?n,rff;;endq
el no‘zco astico 1970-1971. © sui
el cz;lta riforma della scyola secondaria cui s ¢ f
( > fu anche Pesito della continua opera di mediazi oot
a ploht.lca del centro-sinistra richiedeva e che vide 113210ne. che
Zicgnaitstica oggetto non solo di critiche da parte deéhguestlon.e
nen,a,ﬂtea:;(z)adé idestra quanto di' sinistra, ma anche di nggzzi—'
1 i govemgog/[erno. Nel giugno del 1964 cadeva, infatti1
nello specifico sul te(r;r: geflofli);;?l;itmigraltgus Sltlione SCIOIaStica é
o : . . eile scuole pri
listiqlcll(iﬂL g;czilecine‘ Gfm fu accusato dagli alleati laici g rslgiit::
Bilancio dell’aur?légtgrrclfiatf?ngnl;?sponsabiée Cll'el Goastero del
inserito nel bilancio del Ministeramj Iﬁ[o Peg lica Toprova
Alla prova dei fatti le divergen Of i ubbhcfi Istruzione.
' due i it
profonde e riguardavano la %)l't?e eonomics in un memenne
o ardavan politica economica in un momento
. : per il nostro paese. Senonché |
S ) é la que-
ezfr;eu Zﬁ(;lacsﬁlgas,ipropno per la yalenza ideologica che av(ilxlzz,
o due fa che prestava maggiormente a fare emergere le
sion i diversi partiti coinvolti nella coalizione.
- gnzgczis;'lusdl rlfo.rma dell’istruzione non furono perd ab-
oanconatt dal élrcces‘swo governo p,resieduto da Aldo Moro (il
econco) < an Sua espressione dell alle\anza di centro-sinistra.
oo del temi tcu11 esso si concentrd fu la creazione della
rale della revisiosrlztz:ll’ceh;é;lzsilsgl e'alfla qil o one:
rale el sior ' e infantile, rientrava fra gli
ot Clgltllsvtl1 ieelngéatnco(gdlato Piano triennale e sulla quale primi i
Socalisti 1 state del 1963 e poi i comunisti nel febbraio del
ano presentato un progetto di legge’. Nel dicembre

€ destingy,

7 gfr.. ibidem, pp. 101-104,

logna, Ill erlll\llllianz Ibgénbrosoli, La scuola in Italia dal dopoguerra ad oggi, Bo-

S o d 0, 19 » pp. 189-206; Macchietti, La scuola infantile tra o?z'tz'ca
gia aall’etd aportiana ad oggs, cit., pp. 170-186; E. Catarsi Ll?ﬂsz'lo e

DAL SECONDO DOPOGUERRA A OGGI 283

del 1964 il Consiglio dei ministri licenziava il disegno di legge
. 1897 sull’istituzione delle scuole materne statali. Giunto alla
discussione della Camera dei deputati alla fine del 1965, esso
incontrd la forte opposizione dei comunisti, ma soprattutto,
allorché fu messo ai voti, fu bocciato, ottenendo 250 voti
contrari e 211 favorevoli. Mancd palesemente allappello una
arte dei consensi dell’alleanza di governo; i franchi tiratori
appartenevano di fatto alle file della Democrazia Cristiana
che, gia nei mesi precedenti, aveva evidenziato la propria
contrarieta nei confronti della creazione della scuola materna
sratale, volendo difendere la tradizionale e forte presenza delle
congregazioni religiose nell’ambito dell’educazione infantile.

Questa nuova battuta darresto apri un’altra crisi di go-
verno, superata con la conferma della compagine governativa

recedente e con I'avvio del terzo governo Moro nel febbraio
del 1966. Fu proprio questo governo che con la legge n. 444
del 18 marzo 1968 istituiva la scuola materna statale. Anche in
questo caso, come gia per la creazione della scuola media, si
trattava di un evento che assumeva un significato periodizzante,
storico, in quanto interveniva in un settore disatteso dallo Stato
italiano dall’Unita in poi e lasciato all'iniziativa privata, in larga
maggioranza cattolica, come si & detto, € in parte dei comuni.

Sia i protagonisti dell’epoca, di diversa appartenenza
politica, sia gli studi successivi hanno sottolineato pitt i com-
promessi raggiunti per varare la legge (si pensi in specie al
carattere integrativo di tale scuola rispetto alle iniziative gestite
da privati), che la rilevanza della legge in sé. Quel provvedi-
mento affermava il compito dello Stato nelleducazione della
seconda infanzia che, nel quadro dei cambiamenti indotti dal
bhoom economico (emigrazione interna, aumento del lavoro
femminile, sviluppo tumultuoso delle grandi periferie urbane
del tutto prive di servizi rivolti alle famiglie), diventava vieppit
un bisogno cui la societa doveva rispondere.

Esso inoltre aveva il merito di fare emergere e valorizzare
oli sviluppi compiuti dalla pedagogia e dalla psicologia infantile,
di richiamare Dattenzione sulle sperimentazioni realizzate in
alcune realta comunali pit all avanguardia (si pensi 2 Bologna
con Bruno Ciari), di avviare un processo di accreditamento

la scuola dell'infanzia. Storia della «scuola materna» e dei suoi progranmi
dall Ottocento ai giorni nostri, Firenze, La Nuova Italia, 2000, pp. 207-269.
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a’nche di questo tassello del sistema educativo preci

lautonoml'a rispetto ai successivi gradi di stuaio “Isandope
metter}do in luce la continuita che la scuola mate)r ma anche
costruire tra famiglia, bambino, scuola e society Tﬁ'a dOVeva
erano n}egho precisati dagli Oréentamenti per la S(:‘uolal tsultayg
emanati con d.p.r. 10 settembre 1969, n. 647 che, in ¢ mz}tema
con quelli del 1958, sottolineavano Iesigenza dlc,:ll’edomm'mtal
g,lobale del bambino, ma che, rispetto al testo preceducazlone
Paltro valorizzavano le pit recenti acquisizioni della e tra

gia dello sviluppo e enfatizzavano la dimensione sociﬁzliﬁll?-
a

personalita infantile.

Ne}lo stesso periodo in cui si svolgeva liter parlam
dell’istituzione della scuola materna statale, Luigi Gui rocare
tava al Congiglio dei ministri (aprile 1965) il disegno di fizesen-
dell universita, anch’essa ancora non toccata da inl:erven0 o
revisione complessiva dopo la fine del conflitto e conn o
da un.mod'ello elitario, centralizzato a livello ammnistrat? o
da unlformlté della proposta culturale”. Dagli inizi degli -
Sessanta gli atenei italiani furono interessati da un Congistznm
incremento di immatricolazioni. La propensione alla continnte
zione d;gh studi da parte dei diplomati delle scuole secondalﬁl~
crébbe in modo evidente fra il 1959 e il 1969, passando dal 59"/e
all 86%*. Tale incremento fu dovuto soprattutto all’aumento
deﬂ? n3atrlcole provenienti non dal liceo, ma dagli istituti tecnic?
in virtli anche della «piccola liberalizzazione» degli accessi av-
viata ne} 1961 e che aveva riguardato proprio gli istituti tecnici
Indlcam{e In proposito sono, ad esempio, le seguenti cifre: nel
1959-60 i diplomati degli istituti tecnici rappresentavano il 259%
degli immatricolati non liceali, di Ii a dieci anni, nel 1968—69o
tale p;rcenFuale saliva al 37%. Luniversita dun)que cambiava
volto in ragione non solo dell’aumento delle iscrizioni, ma anche
della modificazione del profilo degli'studenti, prov’enienti da

79 . . ..
i 8&1{; ag‘h.stucél sul centro-sinistra gia ricordati, si vedano, tra gli
alri, & M aersglgli?,(L zmzvergg;‘a ;’z’ mzzslsa. Espansione, crisi e tmsfor;;mzl.one
urt (a cura di), Fare gli italiani. Scuola e cult 'Italia

1), Far . ura nell’ltalia

co;ﬁg’fffp'or[a'nea, 1I: U{%f societd di massa, cit., p. 131; L. Pomante, L'Uni-
fz;z‘;z ;Zzl thz alla z;ngzlz[a c{el 1’&8. Tra il riformismo del centrosinistra e la

ntesca globale, in M. Bocci e M. Busani ( ra di
1968. Studenti cattolici nell’ 7 e doctt oo di), Towards
. ell’Europa occidentale / ]

Staciom. 2050, o e D degli anni Sessanta, Roma,

80 M [ ! 7 ; i . E 9 e
aISlg 1a, Zﬁ’lll)(ﬁsllﬂ\ 1 massa SpﬂﬂSZ()ﬂe Ccrisi e trasformazio )
.
) S f 7
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famiglie meno agiate e che vedevano nella laurea un’occasione
di mobilita sociale, dopo il conseguimento di un diploma (alle
magistrali o al tecnico) che avrebbe assicurato loro I'inserimento
nel mondo del lavoro, ma anche la continuazione degli studi a
jivello superiore, sia pure soltanto in alcune facolta.

In questo quadro, nell’aprile del 1965, il Consiglio dei
ministri approvava la proposta di riforma di Gui e da quel
momento cominciava il lungo e tortuoso iter parlamentare
del disegno di legge n. 2314 sulle Modifiche all’ordinamento
umiversitario che si sarebbe intrecciato con lo scoppio della
contestazione giovanile, i cui segni premonitori gia si erano visti
nel 1964 in alcuni atenei. II testo messo a punto dal ministro
era Pesito della revisione, in senso pitt moderato e conservatore,
della relazione trasmessa a Gui nel 1963 dalla Commissione di
indagine guidata da Ermini, cui gia si & fatto cenno. Questi, in
sintesi, i principali aspetti innovatori previsti dal d.dl n. 2314
la differenziazione dei titoli di studio in base alla durata, agli
sbocchi professionali e ai contenuti (diploma, laurea dottorato),
la creazione di dipartimenti con funzioni perd di sola ricerca,
contrariamente allipotesi iniziale che prevedeva anche un ruolo
di coordinamento didattico, 'allargamento degli organi direttivi
alle rappresentanze delle diverse forze lavorative dell’universita
¢, in parte, agli studenti. Era fatta cadere da Gui invece 'aper-
tura degli accessi alle diverse facolta di tutti i diplomati delle
scuole secondarie, prevedendo ancora limitazioni.

Tale proposta suscitd forti riserve nel mondo accademico,
sia fra i docenti che fra gli studenti, ovviamente per ragioni mol-
to diverse, fra le forze politiche di opposizione e fra gli alleati
(i socialisti in specie). Di qui lestrema lentezza del percorso
parlamentare del disegno di legge, non favorito neppure dalla
componente dei professori universitari che sedeva numerosa sui
banchi del Parlamento. Esso arrivd alla discussione alla Camera
solo alla fine del 1967. I primi articoli furono votati agli inizi
del 1968, quando perd il tempo a disposizione del Parlamento
per licenziare questo provvedimento, prima che decadesse per
la fine della legislatura, era molto poco e quando nel paese il
movimento studentesco stava coinvolgendo via via gli atenei
(prendendo peraltro di mira con forti critiche il progetto di
riforma universitaria di Gui), con scioperi, occupazioni, au-
togestioni della didattica, assemblee, ma anche scontri con le
forze dell’ordine e tra fazioni politiche opposte.
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. M.entre, infatti, la politica si attardava nel tentay
scloghere i nodi irrisolti della storia scolastica italiana d 1{10 di
tennio precedente, la contestazione dei giovani, espressie VenT
un movimento di portata internazionale, dilagava negli one di
e negli istituti secondari di tutto il paese®’. La richiest%l datlenel
avanzata di essere riconosciuti come protagonisti della vita oro
lastica, del diritto di assemblea, a prendere la parola, al risa e
della loro soggettivita, sulla scorta delle rivendicazion delp lg:tto
speecb movement di Berkeley, si legava alla dura critica e
sistema scolastico ancora impostato secondo logiche elitai’ -
sglettlye nonché autoritario nella proposta culturale e a [} I(ile
didattico. Tali richieste si inserivano in una piti generale nr o
sotto accusa delle logiche imperialiste che dominavano la poli?sa
1nterna21ongle, della guerra in Vietnam, delle istituzioni (famj llc‘a
compresa) ritenute essenzialmente autoritarie, della society c%rlla

sumistica, massificante che annichiliva la persona producendo

con il maggiore benessere 'alienazione dell’individuo®.
Mossos} soprattutto nell’ottica della previsione dei bisogni
d‘el'la crescita economica e del mondo del lavoro, il Cent%o
sinistra (e pitt in generale la classe politica italiana}, che pure—
aveva avviato un organico progetto di democratizzazione del
nostro sistema educativo-scolastico non riusci ad accompa-
gnare il cambiamento in atto nelle aule scolastiche e univper—
sitarie, quale conseguenza delle profonde modificazioni del
mondo giovanile che popolava quelle stesse aule®. Vi furono,

8 Sulla contestazione giovanile del 1968, cui gli storici h i
una maggiote attenzione in tempi relativamente re%enti, ricca ng;: geﬁfﬂﬁ
grafia. Cisi limita qui a segnalare M. Flores e A. De Bernardi, I/ Sessantotto
Cronaca e bilancio di un anno formidabile, Bologna, 1 Mulino 2003 (I ed.
1998); M. Tolomell.i, Il Sessantotto. Una breve storia, Roma C;rocci 2008:
A. Ventrone, Vogliamo tutto. Perché due generazioni banno creduto nella
rivoluzione 1960-1988, Roma-Bari, Laterza, 2012; M. Flores e G. Gozzini
1968. Un anno spartiacque, Bologna, Il Mulino, 2018. Sul coinvé)lgiment(;
delle scuole secondarie si veda il recente studio di M. Galfté, La scuola ¢ il
no;;tzro Vietnam. 11’68 e Uistruzione secondaria italiana, Roma, Viella, 2019

Sulle istanze antiautoritarie e antindividualistiche che connotarono
la cultura giovanile di quegli anni, oltre ai testi citati sopra, si veda M
De Nicolé (a cura di), Dalla trincea alla piazza. Lirruzione dei giovani nel
Novecento, Roma, Viella, 2011, in specie i saggi raccolti nell’ultima sezione
d21183t1t5()lc1)1 Dc{l[adResz'xéenza agli «anni di piombos, pp. 375-419.
ulla ricaduta di queste istanze sulla scuola e sull'idea di i
\gdgearrtl;hs G. ((}Zhé)}sio, sz’?p];o e declino della scuola z'm/z'amz iiIGS(.:LX)clg,nZI
. gna e G. Chiosso, Paideia e qualitd i 7
59 per s e (o o, P 40~61q)’a/zta della scuola, Brescia, La Scuola,
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pell’immediato, interventi volti a farsi carico di alcune di
quelle rivendicazioni, presi sulla scorta dell’urgenza. Ricordo
]a nuova disciplina sugli esami di maturita varata con decreto
Jegge del 15 febbraio 1969, poi legge 5 aprile 1969; il pro-
jungamento, nell’ottobre del 1969 (legge 27 ottobre 1969, n.
754, Sperimentazione negli Istituti professionali), a cinque anni
della durata degli istituti professionali; la liberalizzazione degli
accessi agli studi universitari e dei piani di studio con la legge
0. 910 dell’'11 dicembre 1969. Si trattava di provvedimenti
sganciati dai pitt ampi disegni di riforma delineati dal centro-
sinistra e che dovevano avere il carattere di sperimentazioni
in attesa delle riforme da predisporre per i diversi ordini di
scuola; né, merita notare, a essi seguirono coerenti interventi
di rinnovamento di sistema, cosicché quelle sperimentazioni
divennero di fatto la norma negli anni successivi.

4. Dalle riforme mancate alle riforme di fine secolo

La normativa messa a punto con urgenza alla fine degli
anni Sessanta ebbe comunque una ricaduta significativa ¢
duratura sul nostro sistema formativo. Essa poneva le basi per
una deprofessionalizzazione della scuola secondaria, in quanto,
benché ancora divisa in canali diversi, licenziava studenti che
per I'universita che li accoglieva avevano — o meglio sarebbe
dire avrebbero dovuto avere — se non la stessa preparazione,
una formazione almeno equipollente agli standard liceali®.

La selezione passava cosi all'universita, come sarebbe emer-
so in tutta evidenza negli anni a seguire. Le immatricolazioni
salirono dalle 682.000 unita dell’anno accademico 1970-1971
a quota 1.048.000 nel 1980-1981. Nello stesso periodo, pero,
si verificd pure un aumento dei fuori corso ¢ soprattutto degli
abbandoni: gli studenti si scontravano con I'oggettiva difficolta
a sostenere un percorso formativo che potevano liberamente
scegliere e programmare, ma per il quale non erano adegua-
tamente preparati®. Insomma, l'universita di massa rivelava
oggettivi problemi di efficienza e di produttivita. Da notare

8 Si veda Barbagli, Disoccupazione intellettuale ¢ sistema scolastico in

Italia, cit., pp. 454-464.
8 Cfr. Marsiglia, L'unsversitd di massa. Espansione, crisi e trasformazione,

cit., pp. 146-150.
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Ch¢ la dispersione colpiva in misura molto me
umvers.ltarie, il cui numero in questo stesso i
un.deaso incremento. La percentuale delle iper}odo Conobbe
saliva dal 38% del 1970-1971 al 48% del 1S9C§16tte agli atenei
Stesso arco temporale la quota delle laureate sul st Nello
C!Cl lagreati passava dal 42% al 46% e questoud o oo totale
tivo di una tendenza che negli anni successivi r?;[)o ora Indica.
arrestata, a testimonianza della pit generale ey ln omarebbe
presenza femminile nella societa e nel mondo decl)l - d'ella
nonostante persistenti difficolta e contraddizionigc‘pmfessmni
Eredita della contestazione al carattere classista e i
d_ella‘ scgola, nonché a una didattica autoritaria e agerarChlcq
g}udlcatl obsoleti, fu anche la convinzione che la rifC e el
sistema fqrmativo del paese fosse ineludibile e che Erfﬁla del
progettazione dovessero essere coinvolte tutte le come ens
dell sistema scolastico e della societa, dai partiti ai silrli((;nem'1
agli studenti e alle famiglie e che dovesse collocarsi i
quac_lro attento alle politiche educative perseguite anch e
fuori dei confini nazionali®. gulic anche al di
‘ All’gvvm degli anni Settanta, appariva soprattutto indifferi
blle la rlforma della scuola secondaria superiore. Se ne disc s5e
in occasione del convegno internazionale voluto dal 1\/Iinis.ltlsSe
deﬂa'Pgbblica Istruzione, guidato in quel momento dal fim
mocristiano Riccardo Misasi, in collaborazione con I’OCSE-
e svoltosi nel maggio del 1970 a Frascati, presso il Centro
europeo dell’educazione. Lipotesi formulata si articolava io
dieci punti che ruotavano attorno all’idea del superamento dri
carattere professionale della scuola secondaria, che avrebbee
doyuto invece avere una struttura unitaria per’tutto il corso
qulpquengale, diviso in cinque indirizzi: letterario-linguistico;
socgle; scientifico; tecnologico; artistico. La formazione ro-,
fesslgnale era collocata alla fine della scuola secondaria% al
termine del primo biennio ed era affidata alle regioni e, per
i IIV?III superiori, alle universita. Erano previste modali,tépdi
gestione democratica della scuola ed era contemplato I’allun-

Importante |q

8 Si veda, tra gli i i i

s gli altri, G. Vicarelli (a cura di), Do oni

° St , Donne
ﬂeléltéllm del Novecento, Bologna, Il Mulino, 2007. ¢ professiont
della Scutglea z:il:ﬁ(;pere s.1r§ qui ricordate, sulle tensioni presenti nel mondo

e anni Sessanta e inizi anni Settanta e sulle ri
: tra fine an ssa iz isposte formu-
ISate ?al partiti politici e dai sindacati in quel frangente si vedal?G Chiosso
cuola e partiti tra contestazione e decreti delegati, Brescia, La Scuola, 1977
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amento dell’obbligo scolastico, che doveva iniziare a 5 anni
¢ terminare a 16%,

Tuttavia la presa di coscienza dell’urgenza di intervenire
in questo ambito (ovvero la scuola secondaria) si consolidava
mentre il contesto nazionale e internazionale ancora una volta
stava rapidamente cambiando rispetto a quello dei primi anni
Gessanta. La crisi petrolifera del 1973 interrompeva brusca-
mente, a livello mondiale, la fase espansiva dell’economia e
segnava l'avvio di una fase recessiva. In questo contesto, in
specie per P'Italia, il legame virtuoso fra istruzione e crescita
socioeconomica entro in crisi e la scuola non appativa pil
la strada per incentivare la mobilita sociale, ma il luogo ove
parcheggiare il mondo giovanile®.

Lipotesi messa a punto a Frascati non riusci a tradursi in
tempi brevi in provvedimenti di riforma della scuola che, come
si & detto, continuava pero a cambiare per un movimento dal
basso, a partire dalla societa, e dall’interno della scuola stessa,
non per un intervento politico®. Tale «non-decisione politica»,
gid emersa negli anni Sessanta, doveva andare oltre gli anni
Settanta e durare fino a tempi relativamente recenti’’; era 1
segno evidente del fallimento dell’idea di una riforma organica
Jdella scuola che era stata condivisa dai diversi orientamenti

della cultura italiana del secondo dopoguerra. .

Al disegno, sia pure perseguito con tutte le contraddizioni
sin qui ricostruite, di realizzare un sistema formativo che ri-
spondesse ai bisogni della nuova Ttalia repubblicana e di una

societa interessata da una veloce trasformazione economica,

88 Cfr. Centro europeo dell’educazione, Nuovi indivizzi dell’istruzione
secondaria superiore, Frascati (Roma), Tipografia Laziale, 1970; G. Gozzer,
Rapporto sulla secondatia. La riforma degli istituti secondari superiori nel
dibattito politico e culturale dal 1950 al 1973, Roma, Coines Edizioni, 1973,

pp. 199-203.
8 Si veda soprattutto Barbagli, Disoccupazione intellettuale e sistema

scolastico in Italia, cit.

% Cfy. Dei, Cambiamento senza riforma: la scuola secondaria superiore negli
ulsimi trent’anni, cit.; G. Bertagna, La riforma necessaria. La scuola secondaria
superiore 70 anni dopo la riforma Gentile, Brescia, La Scuola, 1993.

9 1, Benadusi (a cura di), La non-decisione politica. La scuola secondaria
tra riforma e non riforma. 1} caso italiano a confronto con altre esperienze
europee, Firenze, La Nuova Ttalia, 1989, in specie pp. 143-201. Ma si veda-
no anche le documentate riflessioni svolte da S. Soldani, A che punto é la
notte? Il mondo della scuola e Uossessione della Grande Riforma, in «Passato

¢ Presente», XXXIV, 2016, n. 97, pp. 5-25.
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subenfcrava la disillusione della difficolta a raggiunger
oblemvo. Diversi i motivi alla base di questo atteg esto
quali la generale lentezza delliter parlamentare cgigllla mlem(?’
conseguenza del sistema bicamerale vigente in Italia I’? N
lita dell’assetto politico della prima Repubblica com,loénStab
succedefsi di diverse alleanze reali o possibili fra i arte'lt'o d
Cent.ro—smistra all’unita nazionale, dall’idea del <<Con§ r i (dal
storico» frz} PCI e DC alla formula del pentapartito C}{Deolr_n .
Ottanta), il crescente ruolo dei sindacati confederaigi Io?n]m
scuola (CISL, CGIL, UIL) ma anche di quelli autonomij d'e 'la‘
fra promozione delle riforme e istanze di tipo cor or e
senza riuscire a coalizzare gli insegnanti sui singoli I;)roatlvo'
di r%ordlno' della scuola®, il significato ideologico assuntgectitl
ogni tentativo di revisione della scuola che acuiva il dissg :
fra 1; _dlverse parti coinvolte e infine, con il trascorrere dnslg
anni, 11 sempre piu evidente scollamento fra politica e soci:tg‘1
Cio non di meno, nel corso degli anni Settanta giunseroa'
maturazione alcuni provvedimenti che riuscirono a cambia ‘
al.meno.parZIalmente il volto della scuola ereditata dal pas.satre
Si pensi all’istit_uzione delle 150 ore per il diritto allo studig'
dap‘p'nma previste per i soli metalmeccanici e poi estese a
tutti i lavoratori. Ma si pensi anche ai decreti delegati del 31
maggio 1974 che, tra l'altro, riguardavano la gestione social
della scpola. Gli organi collegiali (d.p.r. 31 maggio 1974 ne
416, Istituzione e riordinamento di organi collegiali della scuola
materna, elementare, secondaria ed artistica) vennero salutati
come una concreta forma di partecipazione dei diversi attori
comvolFl nella vita scolastica. Alla scuola della legge Casati
espressione dello Stato, subentrava, almeno sul piano deﬂé
intenzioni, «la scuola della comunita»”. Dopo la novita della
prima applicazione, la collegialita della gestione scolastica ma-
nifestd perd i limiti interni, creando in molti (famiglie, studenti
ma anc'he docenti), che avevano creduto nella parte,cipazioné
come via per la creazione di una scuola democratica, sentimenti
di stanchezza, di insofferenza, di delusione per ,l’occasione
mancata e per il tradimento delle attese.

.)
1-

al

%2 Cfr. L. Ambrosoli, Associazioni e sindacati 4 /
br , ati degli insegnant dart
d;z’l 1945 gd oggt, in AAVV., Storia della scuola e storia ngmZ'aZ cSZZ?Zo’ antr;
?Z oggr, Bari, De Donato, 1982, pp. 207-234; 1d., La scuola in Italia dal
olzz)?guer‘m ad oggr, cit., pp. 247-269.
Chiosso, Sviluppo e declino della scuola italiana, cit., p. 73.
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Mentre scendeva sul paese la lunga notte degli «anni

di piombo» e la protesta dei giovani esplodeva in forme di
conflittualita e di violenza sconosciute in precedenza, vedeva
]a luce un altro provvedimento che avviava un’importante
democratizzazione del sistema formativo italiano. Intendo
riferirmi alla legge del 4 agosto 1977, n. 517 sulla valutazione
degli alunni e sull’abolizione degli esami di riparazione nella
scuola media inferiore, che di fatto costituiva una piccola ri-
forma della scuola. In particolare, e per questo motivo ¢ qui
ricordata, essa rappresentava un significativo passo in avanti |
relativamente all’istruzione dei disabili e, pit in generale, nel ‘
senso della creazione di una scuola per tutti, in quanto pre- |
\

|

|

vedeva il superamento delle classi differenziali e delle scuole
speciali e lintegrazione degli studenti con disabilita nella
scuola dell’obbligo insieme agli altri alunni®. Per provvedere
al loro insegnamento, al docente titolare era affiancata la
figura dell'insegnante di sostegno, il cui ruolo e la cui forma-
Jione erano stati normati due anni prima dal d.p.r. 31 ottobre
1975, n. 970%.

Insomma, nel corso degli anni Settanta, nel clima dram-
matico della «strategia della tensione», pur rimanendo bloc-
cata su alcune riforme ritenute necessarie, la politica riusci
a convogliare le istanze di riforma degli anni precedenti in
provvedimenti che, sia pure con esiti molto diversi tra loro,
miglioravano la scuola italiana. Nel corso del decennio suc-
cessivo il rinnovamento della scuola subi un rallentamento
e, laddove avvenne, segul anche la via amministrativa, come
gia era successo in altre circostanze nella storia scolastica del
nostro paese. Nel quadro dell’affermazione di una cultura
neoliberista, del tramonto delle ideologie e della divisione in

% Questa normativa era esito dei lavori della Commissione istituita
nel 1974 dal ministro della Pubblica Istruzione, il democristiano Franco
Malfatti, al fine di verificare possibilita e modalita di integrazione di sog-
getti con disabilita nella scuola italiana. Presieduta dalla senatrice Franca
Falcucci, la Commissione presentd la relazione conclusiva agli inizi del 1975:
F. Pruneri, La pofitica scolastica dell’integrazione nel secondo dopoguerra, in
G.M. Cappai (a cura di), Percorsi dell’integrazione. Per una didattica delle
diversita personali, Milano, Franco Angeli, 2003, pp. 55-80.

% I merito si rinvia alla documentata ricostruzione di A. Debe, Maestri
«speciali» alla Scuola di padre Gemelli. La formazione degli insegnanti per
fancinlli anormali all’ Universitd Cattolica (1926-1978), Lecce-Rovato (BS),
Pensa Multimedia, 2017, pp. 188 ss.
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blocchi opposti dell’Occidente, che culminava nella cad
del muro di Berlino nel 1989, era superata I'idea dj Sa Ha
forn}a organica dell’istruzione, resa peraltro non faci] o
praticabile anche in ragione della conflittualita dei rameme-
fre_x i due maggiori partiti al governo, ovvero la DC dj Fpporq
e il PST di Craxi. otlani
I_l decennio si avviava con il d.p.r. 11 luglio 1980, n. 338
re_latlvo alla docenza universitaria, che cercava di dar’e ﬁn 2
dine al personale non strutturato, aumentato numericame o
nel corso del tempo anche per fare fronte atll’ilrlcremente
delle 1mm_atricolazioni. La nuova normativa prevedeva él "
fasce per i docenti di ruolo (ordinari e associati), istituiv:alie
figura del ricercatore, creava il dottorato di ricerca, affidava
la programmazione dell’attivita didattica alle facolts e uella
della ricerca ai dipartimenti di nuova istituzione®. Da r?ot ‘
che alcune delle innovazioni qui richiamate, e che erano gze
stinate a governare il mondo accademico fino alla fine de 1j
anni Novanta allorché fu rivisto il reclutamento dei docer%t;
e avylato.i] «Processo di Bologna» con la profonda revisione
degli ordinamenti dei corsi di studio, erano gia state previste
(come sopra ricordato) dal progetto del ministro Gui.
Alla} tine degli anni Ottanta, in virtt della legge n. 168 del

9 maggio 1989, era altresi istituito il Ministero dell'Universits
e della Ricerca Scientifica e Tecnologica. Tale legge preve-
clevaz all"articolo 6, che in «attuazione dell’articolo 33 della
C(_)stlt.u'zmne» le universita avessero «autonomia didattica
sclen}:lflca, organizzativa, finanziaria e contabile» e si dessero’
«ordlnamepu autonomi con propri statuti e regolamenti»’’
La normativa non solo rispondeva, anche in questo caso con
'evlc'iente ritardo, a un principio sancito dalla Costituzione
1\ta1'1ana e recideva il legame con un passato dominato, come si
¢ visto, dall’accentramento statale sia sul piano ammin’istrativo
che su quello formativo, ma indicava una delle linee — quella

% Si veda, tra gli altri, R. Moscati e M. Vai i), L'universiti
p . » R M ati ¢ M. Vaira (a cura dl), Luniversiti
NZ[ lﬁri%;f)t’ezc(z)logc'zmbmmmto. Realizzazions, problemi, prospettive, Bologna, 1l

7" Legge 9 maggio 1989, n. 168, Istituzione del Mini versi

. maggi , . R el Ministero dell un td
ile[l'a ricerca scientifica e tecnologica, in «Gazzetta Ufficiale della Re;)vlf‘l:gli‘i:s
taliana», Serie generale n. 108, 11 maggio 1989 — Suppl. ordinario n. 34

https: //www.gazzettaufficiale.it/eli/i i
s, e gt ale.it/eli/id/1989/05/11/089G0202/sg (ultimo
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appunto dell’autonomia — lungo la quale si sarebbe sviluppata,
sia pure tra molte contraddizioni, la vita degli atenei del nostro
paese negli anni successivi.

Di li a pochi anni toccava alla scuola primaria essere
interessata da interventi di cambiamento. Nel 1985 erano
varati i nuovi programmi per la scuola elementare. Essi erano
Pesito di un lungo lavoro avviato nel 1981 dal ministro Guido
Bodrato mediante una Commissione formata da docenti uni-
versitari di ambito pedagogico e delle scienze umane, nonché
da personale ispettivo e direttivo. Essa terminava i lavori nel
1982 e consegnava la relazione conclusiva al Ministero della
Pubblica Istruzione, tenuto da Franca Falcucci dalla fine di
quell’anno. Ella affidava a un’altra Commissione, piti ampia
della precedente in quanto andava a comprendere anche stu-
diosi di altri ambiti disciplinari, la redazione dei programmi
per le singole aree educative. Dopo un’ulteriore revisione, il
testo venne promulgato il 12 febbraio del 1985%.

Il nuovo testo, che andava a sostituire quello del 1955,
restituisce 'immagine di un alunno e di una scuola necessaria-
mente cambiata rispetto a quella di trent’anni prima. Si passa
dal bambino, il cui «mondo concreto» era «tutto intuizione,
fantasia, sentimento»®, al bambino che vive la complessita del
contesto sociale in cui & inserito, che trae continui stimoli non
solo dalla vita scolastica, ma anche da quella extrascolastica, 77
primis dai mezzi di comunicazione di massa. Come affermano
fin dalle prime righe della Premessa generale, i Programmi
del 1985 legano i fini della scuola primaria al dettato costitu-
zionale (in specie gli artt. 3 e 4): in continuita con la scuola
dell’infanzia e le medie inferiori, nonché in collaborazione con
la famiglia, le elementari non solo concorrono a promuovere
la personalita del fanciullo nella sua complessita, ma, nel fare

% D.p.r. 12 febbraio 1985, n. 104, Approvazione dei nuovi programmi
didattici per la scuola primaria, in «Gazzetta Ufficiale della Repubblica
Ttaliana», Serie generale n. 76, 29 marzo 1985 — Suppl. ordinario, https://
www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1985/03/29/085U0104/sg (ultimo accesso
marzo 2022). Sui programmi cfr. Lombardi, I programmi per la scuola ele-
mentare dal 1860 al 1985, cit., pp. 517 ss.; C. Scurati e P. Calidoni, Nuovi
programmi per una scuola nuova. Commento al testo dei nuovi programmi
dinsegnamento della scuola elementare, Brescia, La Scuola, 1985.

% Programmi didattici per la scuola primaria, in «Gazzetta Ufficiale della
Repubblica Italiana», 27 giugno 1955, n. 146, p. 2285.
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cio, si sforzapo di rimuovere tutti gli ostacoli che f
gono al raggiungimento di quell’obiettivo. In sintonj L Pbon-
con la Carta costituzionale, la scuola primaria ha Ca ancora
educazione alla convivenza democratica, sostenendooll’ne fine
<<pella progressiva conquista della sua autonomia dj 'alu‘ngo
di 'scelte e di assunzione di impegni e nel suo ing 8 izt
attivo nel mondo delle relazioni interpersonali sjﬁlmemo
della accettazione e del rispetto dell’altro, del dial 2 base
partecipazione al bene comune». , °80, della
Tale azione formativa, volta a sviluppare le «basi socj
motive», si coniuga con quella di «alfabetizzazione cultufl?e-
che deye potenziare «le basi cognitive». Sulla scorta del] I
recenti acquisizioni della ricerca psico-pedagogica, in se o
fh impostazione cognitivista di Bruner, la scuola élemeﬁfqe
e descrltta «come ambiente educativo di apprendimentos e
cui «le sollecitazioni culturali, operative e sociali» sono >t’ -
a promuovere «la progressiva costruzione della capacitéeff
g_ensmro riflesso e critico, potenziando nel contempo creativitél1
ivergenza e autonomia di giudizio, sulla base di un adeguatc;
egulhbmo affettivo e sociale e di una positiva immagine dj
sé». Di qui introduzione di nuove materie (lingua stinie :
§tud1 sociali)., lfl sottolineatura della dimensione formativa rda;
Insegnamenti gia presenti (ad esempio: il canto diventa educa-
zione al suono e al'la musica, il disegno si evolve in educazione
a’I'I immagine, la ginnastica in educazione motoria), ma anche
I'indicazione ai maestri di un nuovo modo di impostare I'inse-
ghamento, basato sulla programmazione didattica, che prevede
non pidl la figura del maestro unico, ma la comprésenza di una
«pluralita di docenti», in specie dalla terza alla quinta cl
(ovvero al secondo ciclo)!, e
Proprio con riferimento a quest’ultimo aspetto, il testo
programmatico del 1985 introduceva una significativé discon-
tinuita nell'impostazione della scuola elementare tradizionale
Tale discontinuita trovava conferma nella legge del 5 giugn(;
19_90, n. 148, che delineava il nuovo ordinamento dell’istruzione
primaria, facendo cadere la storica figura del maestro unico
g_er ogn'1'c!asse, sostituendola con pit insegnanti, competenti
i specifici ambiti disciplinari, cui erano affidate pit classi, e

% D.p.r. 12 febbraio 1985, n., 104, A 7 / / /
didattici per la scuola prz'marz'd: ait. Pprovazione det nuoui progranmt
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allungava la durata dell’orario scolastico da 24 a 27 ore, ma
clevabili a 30", Il modello organizzativo della scuola ereditata
Jdal secondo dopoguerra, a sua volta figlia della storia scola-
stica dell’Italia liberale e fascista, era rivisto completamente.
Da queste riforme usciva una scuola elementare che, per la
prima volta dalla fine del conflitto mondiale, rompeva i legami
con il passato.

Va detto che questo nuovo ordinamento, peraltro conte-
stato da chi lamentava la «secondarizzazione» dell’istruzione
primaria, era destinato a essere rimesso in discussione a pit
riprese sulla fine del XX secolo e poi agli inizi del XXI seco-
lo: si pensi alla legge quadro del 10 febbraio 2000, n. 30 del
ministro Berlinguer sul riordino dei cicli di istruzione, poi
smantellata dalla legge Moratti, n. 53 del 28 marzo 2003, che
rivedeva anche questa materia, e ancora ai provvedimenti presi
dal IV governo Berlusconi con Mariastella Gelmini responsabile
della Pubblica Istruzione che, anche per ragioni di conteni-
mento della spesa pubblica, nel 2009 ripristinava il maestro
unico al posto dell’organizzazione per moduli, sperimentata
dal decennio precedente.

Tl cambiamento introdotto nella scuola primaria dalla meta
degli anni Ottanta rilancid la questione della formazione dei
docenti delle elementari, il cui profilo professionale si stava
modificando. Come previsto dai decreti delegati del 1974 (nello
specifico il d.p.r. 31 maggio 1974, n. 417, sullo stato giuridico
del personale docente dalle materne alle secondarie) e come
aveva gia peraltro affermato, nella sua relazione al ministro,
la prima Commissione che aveva avviato la revisione dei pro-
grammi per le elementari nel 1981, la preparazione dei maestri
era demandata alle universita. In virt della normativa varata
negli anni Novanta'®, nasceva il corso di laurea quadriennale

101 Legge 5 giugno 1990, n. 148, Riforma dell’ ordinamento della scuola
elementare, in «Gazzetta Ufficiale della Repubblica Italiana», Serie generale
n. 138, 15 giugno 1990, https://www.gazzettaufficiale.it/atto/ serie_generale/
caricaDettaglioAtto/originario?atto.dataPubblicazioneGazzetta=1990-06-
15&atto.codiceRedazionale=090G0183 (ultimo accesso marzo 2022).

192 Questa la normativa cui si fa riferimento: legge 19 novembre 1990,
n. 341, Riforma degli ordinamenti didattici universitari, in «Gazzetta Uf-
ficiale della Repubblica Italiana», Serie generale n. 274, 23 novembre
1990, https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1990/11/23/090G0387/sg;
d.p.r. 31 luglio 1996, n. 471, Regolamento concernente Pordinamento didat-
tico del corso di laurea in scienze della formazione primaria, ibidem, Serie
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in Scienze della formazione primaria (dal 2010 trasfo

in laurea magistrale a ciclo unico): gli insegnanti elemerfma‘to
della materna erano finalmente riconosciuti nella loro taE N
sionalita al pari dei docenti secondari e, anche in ques‘cgro -
era introdotta una significativa discontinuita nella storia fiasﬁ)’
nostra scuola e nell'immaginario a essa collegato stratifi o)
nel corso di centocinquant’anni. eatost

Nel corso degli anni Ottanta, ancora una volta, la rifo

«necessaria»'® della scuola secondaria superiore ;egnavarr'na
vece il passo, anche se, nel frattempo, non si arrestava la -
trasforrpazione dall'interno non solo perché alla meta di suai
decepnlo tornava a aumentare il tasso di passaggio dalla ng?
inferiore alla media superiore (nel 1991 era pari all’89 2"/1?
ela percentuale delle ragazze iscritte raggiungeva quellgl do'
ragazzi (nel 1986 i maschi erano il 50,2% della popolazio e
studentesca e le femmine il 49,8%)!%, o per il rapido Succede??
di culture giovanili che la popolavano e, in alcuni fl.r.eurlgentsi1
la contestavano, ma anche per effetto delle sperimentazioni
avviate in virtt dei decreti delegati del 1974 (d.p.r. 31 maggio
1974, n. 419, Sperimentazione e ricerca educativa, aggz'omami%t
culturale e professionale ed istituzione dei relativi istituti) EO
ancora una volta, al fine di dare un ordine al Cambiamént(;
comunque avvenuto, di aggirare 'ostacolo della tortuosita del
sistema leglslativo e di evitare lo stallo causato dai veti incrociati
dei dl'\{e.rm partiti, si agi per via amministrativa.

Gia il ministro Franca Falcucci aveva cercato di operare in
tal senso fra il 1986 e il 1987; la strada fu ripresa con decisione
dal suo successore, Giovanni Galloni, anch’egli esponente della
Dem_ocrazm Cristiana. Nel 1988 istituiva una Commissione
presieduta da Beniamino Brocca, sottosegretario alla Pubblica
Istruzione, al fine intervenire in questo ambito. In attesa, e
dunque prima che si riformasse con apposita legge Pistruzione
secppdarla, jcale Commissione era incaricata di lavorare alla
revisione dei programmi delle secondarie superiori alla luce
anche dell’auspicato e condiviso prolungamento di due anni

generale n. 214, 12 settembre 1996, https: iciale.it/eli

; , , https://www.gazzettauff .

id/ 110?93/09/ 12/0§6G]([)497/sg (ultimo accesso marzog2022) woificiale.v/eli/
ertagna, La riforma necessaria. L @ 5 7 /

dop& Z:}z)rz’forma e ta. La scuola secondaria superiore 70 anni
ei, Cambiamento senza riforma: 7 7 /

i et O S a riforma: la scuola secondaria superiore negli
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dell’obbligo scolastico'®. Essa coinvolse, nella prima fase dei
lavori, circa 350 persone, «fra docenti universitari, ispettori
della Pubblica Istruzione, presidi, docenti, rappresentanti
dell’associazionismo professionale e delle organizzazioni sinda-
cali e imprenditoriali»'®. Lattenzione si concentro inizialmente
sul primo biennio della scuola secondaria, ovvero quello che
sarebbe stato interessato dall’innalzamento dell’obbligo sco-
lastico, nella consapevolezza perd che questa operazione non
poteva essere condotta senza avere chiaro quale dovesse essere
il quadro pit generale dell’'ordinamento della scuola seconda-
ria. Dintento era anche quello di razionalizzare le numerose
sperimentazioni in corso negli istituti secondari in virtd della
gia ricordata normativa del 1974. Si consideri, ad esempio, che
nel 1990 ben il 31,2% delle secondarie superiori era coinvolto
in «maxisperimentazioni», riguardanti cio¢ sia I'ordinamento
sia la struttura, mentre le «minispetimentazioni» (attinenti solo
alla didattica) interessavano il 13,6% degli istituti'”.

Mentre nell’estate del 1990 riprendeva consistenza l'idea
di pervenire a una riforma della scuola secondaria superiore

~ per via parlamentare in virtli del d.d.l. presentato dal senatore

Pietro Mezzapesa ¢ ispirato alle linee guida cui stava lavoran-
do 1a Commissione, nell’aprile di quell’anno il ministro della
Pubblica Istruzione, Sergio Mattarella, diramava una circo-
lare con la quale proponeva alle scuole la sperimentazione
dei programmi messi a punto dalla Commissione Brocca'®.
Quest’ultima aveva operato secondo il seguente principio:
«superare barriere e contrapposizioni tra i diversi indirizzi di
studio, per assicurare agli allievi di tutti i bienni gli apporti
conoscitivi e le potenzialita formative delle discipline che rap-
presentano i settori fondamentali della cultura»'®. Essa si era
posta in continuita con il processo avviato negli anni Sessanta

W0 Cfr. Piani di studio della scuola secondaria superiore e programmi dei
primi due anni. Le proposte della Commissione Brocca, Studi e Documenti
degli Annali della Pubblica Istruzione, Firenze, Le Monnier, 1991.

16 Ihidem, p. VIL

W07 Dei, Cambiamento senza riforma: la scuola secondaria superiore negli
wltimi trent anni, cit., p. 123.

108 C.m. 19 aprile 1990, n. 109, Sperimentazione dei programmi proposti
dalla Commissione Ministeriale costituita per la revisione delle discipline
comuni ai primi due anni dell'istruzione superiore ed artistica.

109 Pigni di studio della scuola secondaria superiore e programmi det primi
due anni. Le proposte della Commissione Brocca, cit., p. XIV.
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con Pistituzione della scuola media unica e volto all i
d1_un sistema scolastico in cui fosse superato il rn:;ldC l‘ﬁazmne
tiliano, abbattendo la separazione fra canali format'e'“?) o
1992 erano dati alle stampe i due tomi che com l\g , Nel
programmi anche per i triennj!!, prendeva
' Alta.fp adesione degli istituti, dai professionali aj lice;
d'a1 tecnici alle magistrali, a questa proposta, a confer et
vitalita della scuola «reale» e del personalé docent M dell?
dell’interesse della societa e delle famiglie verso 'Lfnflof?Che
tormativa pit diversificata di quella tradizionale e ef o
come pitt aderente alle attese del mondo delle profesgio C_epslta
perd, il risultato che si era inteso conseguire era quello dr'u(.i .
ordlpe alle sperimentazioni, va detto che il processo a1 e
pe'g!l anni Settanta conosceva un’ulteriore accelerazion‘e]-v latlc?
inizi del XXI secolo ben il 69,3% degli studenti secoﬁ:i1g¥
frequentava corsi «sperimentali» che adottavano i pro raam
mi del'progetto Brocca'?. Anche Paltro obiettivo che gu rl]l1
Commissione aveva voluto rilanciare, ovvero la 1rifor1rnaqc1:lla
scuola secondaria, era ancora una volta rimandato, in quanto '21l
d.d.l. Mezzapesa si bloccava nel 1993, rinviato da ’una C 1
all’altra del Parlamento. e
La Commissione concludeva i suoi lavori nel 1992. In
quello stesso anno tramontava la prima Repubblica travolt
da Tangentopoli. Il secolo breve — il Novecento — voleeva ai
termine. E il dibattito sulla scuola italiana di ogni orgdine ae
g'rado virava, nel giro di breve tempo, dalla discussione sull
riforma dell’ordinamento al confronto sul tema dell’autonomiaa
In questa nuova cornice, introdotta dalla legge Bassanini del
1997 (art. 21 deﬂa legge n. 59/97) e dal successivo Regolamento
sull’autonomia scolastica (d.p.r. n. 275 del 1999), sembrava che

no j

10 Cfr, zbidem, p. X111, dove si legge che issi
seguendo ipotesi dell'equilibrio «tra %fsegnanﬁirgio gcl)rrrrlllljfnlio ;1 iui‘t,ievfi hﬁfmtq
ed insegnamenti specifici per ciascuno di essi: un equilibrio costrui%o :rI)] mlel
tale Ida‘ass@ura}re sia la coerenza verticale dei curricoli (cioé il corretto r borto
tra i diversi b{ennl e g!i studi successivi), sia una efficace funzione da;pp?rto
tamento per gli s.tude.ntll,' fondata sulla possibilita di compiere scelte di ind(i);ilfe o
evelrllltualment_e r}vedlblh alla fine del primo o del secondo anno di studi e
M Cfr. Phani di studio della scuola secondaria superiore ¢ progr . D')'d '
trienni. Le proposte della Commissione Brocca, Studi e Documelfti dg 611772 Z : ?
della Pubblica Istruzione, Firenze, Le Monnier, 1992, 2 voll et Anndl
U2 Cfr, N. D’Amico, Storia e storie dells scuola z'tz;lzkzﬂ i

glorni nostri, Bologna, Zanichelli, 2010, p. 615. a. Dalle origini a;
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si dovesse giocare il futuro della scuola, intesa come comunita
dotata di autogoverno.

Molte le aspettative sorte in quel frangente sulle possibilita
che si aprivano ai singoli istituti che venivano a godere di au-
tonomia didattica, organizzativa, di ricerca, sperimentazione e
sviluppo. La nuova disciplina segnava un’evidente novita nella
nostra stotia scolastica, connotata dalle origini da un rigido
centralismo. Non tutte le attese erano perd fondate e molte
erano destinate a essere deluse e non solo perché mancava nella
scuola e a tutti i livelli del’amministrazione anche scolastica
una cultura dell’autonomia, ma anche perché la legislazione
stessa presentava limiti entro i quali questa autonomia doveva
essere gestita dai diversi istituti e dai loro dirigenti'”.

Come @ stato notato, quella stessa normativa introduceva
nella giurisprudenza scolastica un’ulteriore novita, ovvero un
diverso modo di intendere la liberta della scuola, non piu
riguardante solo gli istituti privati, ma tutte le istituzioni, sia
pubbliche che private!. Tale orientamento non rimaneva isola-
to a quel provvedimento, ma era ripreso dalle linee di politica
scolastica dei governi della seconda meta degli anni Novanta
e, in specie, dal ministro Luigi Berlinguer, responsabile della
Pubblica Istruzione nel governo di centro-sinistra guidato da
Romano Prodi. In data 10 marzo 2000, dopo un vivace con-
fronto in Parlamento e nel paese, era emanata la legge n. 62
dal titolo Norme per la parita scolastica e disposizioni sul diritto
dlo studio e allistruzione, in virtt della quale, come prevede
Particolo 1, scuole statali, scuole paritarie private e degli enti
locali formano «il sistema scolastico nazionale» e tutte con-
corrono al fine ritenuto prioritario dalla Repubblica italiana,
ovvero «l’espansione dell’offerta formativa e la conseguente

generalizzazione della domanda di istruzione dall’infanzia
lungo tutto I'arco della vita»'”. Appare evidente, sulla base

W L. Flore, Autonomia e organizzazione del sistema scolastico italiano,
in Matucci e Rigano (a cura di), Costituzione ¢ istruzione, cit., pp. 107-133
(in specie pp. 120-124).

wi Cfr, A. Ferrari, Libertd scolastiche e laicita dello Stato in Italia e in
Francia, Torino, Giappichelli, 2002, pp. 196-223; ma si veda anche Madonna,
La parita scolastica tra principi costituzionals, evoluzione normativa e sviluppi
giurisprudenziali. Un breve itinerario, cit., pp. 134-168.

115 Se ne veda il testo in «Gazzetta Ufficiale della Repubblica Italiana»,
Serie generale n. 67, 21 marzo 2000, https://www.gazzettaufficiale.it/eli/
id/2000/03/21/000G0099/sg (ultimo accesso marzo 2022).
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di quanto sin qui detto, come anche questo provvedimentq
introducesse una significativa novita nella storia scolasticy
italiana, in quanto alla giustapposizione fra istituti statali e
privati subentrava I'idea della sussidiarieta fra i due ambit
entrambi chiamati a svolgere un servizio pubblico. ’
In questo nuovo quadro normativo e culturale la scuola dj
ogni ordine e grado, da quella dell’infanzia all’universita, ha
continuato nel frattempo a svolgere il proprio tradizionale o
indispensabile lavoro formativo a favore delle giovani genera-
zioni, della loro preparazione al futuro, del loro inserimento
nella societa, in un contesto perd in cui affanno per 1 tantj
problemi ereditati dal passato, pili o meno recente, e non risolt;
(si pensi solo, per fare un esempio, alle forti carenze struttural;
e edilizie che rendono inospitale la «casa della scuola», come
era definita agli inizi del Novecento, o al nodo nevralgico
del reclutamento e della formazione dei docenti), si somma
all'affanno originato dalle riforme della scuola, anche molto
diverse fra loro a livello di principi ispiratori, che nell’ultimo
ventennio si sono rapidamente succedute, subentrando le une
alle altre o stratificandosi (dai progetti del ministro Berlinguer
a quelli delle ministre Moratti e Gelmini fino alla «buona
scuola» di Renzi)!®,
Alla lunga fase della «non decisione» politica & subentrata
una fase di «iperattivismo» della politica alla ricerca della
«grande riforma», all'ombra delle raccomandazioni che giun-
gono dall’Unione europea e dai grandi centri di orientamento
formativo del’OCSE, situazione che non aiuta chi vive e lavora
nella scuola (studenti, famiglie, docenti e dirigenti), ma anzi
alimenta in loro il sentimento della distanza della politica dalle
potenzialita come dalle reali difficolta della scuola stessa.

ue Cfr. P. Triani, Scuola, oltre il mito delle grandi riforme, in «Vita e
Pensiero», 2018, n. 3, pp. 55-59.
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